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PEDAGOGIA W SLUZBIE WIARY

Temat powyzszy sugeruje bardzo istotny problem: W jaki sposob, w jakim
stopniu pedagogia oparta na humanizmie przyczynia si¢ do przyjgcia i pogle-
biania wiary? Jak motywuje jej istote, potrzebe oraz dziatanie w ludzkim zyciu?
Odpowiedz na tak sformutowane pytania jest mozliwa po gltebszym zapozna-
niu si¢ z trescia i rola zarowno samej pedagogii, jak i wiary. Stad podstawowa
problematyka niniejszego opracowania: Czym jest pedagogia? Jakie sa jej ro-
dzaje, cele, metody oraz efekty? Konieczne jest takze syntetyczne wyjasnienie
istoty, genezy oraz sensu (roli) wiary w zyciu cztowieka. Wtedy bedzie mozna
uzyska¢ odpowiedz wyjasniajaca potrzebg i sens wychowania do przyjecia
podstawowych (humanistycznych), a jednoczesnie uniwersalnych wartosci oraz
norm'. Warunkuja one otwarcie si¢ na warto$ci duchowe (religijne). Bedzie to
takze proba odpowiedzi na niepokoje i podstawowe zagubienia wspotczesnego
czlowieka.

1. Czym jest klasyczna pedagogia?

Pedagogia (gr. paidagogia: pais — dziecko; agogos — przewodnik)
w podstawowym rozumieniu to ,,zespot srodkow i metod wychowawczych
stosowanych przez nauczycieli; (...) praktyczna sztuka wychowania?. W szer-
szym, a zarazem bardziej szczegdtowym ujeciu termin pedagogia w wymiarze
naturalnym obejmuje: wychowanka, wychowawce, proces formowania
dydaktyczno—pedagogicznego (metody, srodki, cele), przedmiot (tresci) nau-
czania oraz wychowania, jako program formacji intelektualno-moralne;j

! Stanowia one fundament wiary, tzw. preambula fidei — (fac. praeambulus —
idacy przed kims).

2 Wielka Encyklopedia PWN, t. 20, Wyd. Nauk. PWN S.A., Warszawa 2004,
s.413.
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zmierzajacy do osiagnigcia pelni cztowieczenstwa. Fundament pedagogii
europejskiej stanowi grecka paideia, ktora propaguje ideat ,ksztalcenia
osobowos$ci na dobrach kultury™. Jej naczelnym przestaniem jest rzymska
humanitas rozumiana jako ,,wychowanie w cztowieku jego wlasciwego
charakteru, prawdziwego cztowieczenstwa™. W procesie edukacji otwiera
si¢ ono na wartosci wyzsze — religijne, moralne, estetyczne, spoleczne, a takze
naukowe. To otwarcie oznacza rowniez powinnos¢ ksztaltowania pod ich
wplywem integralnego rozwoju osobowosciowego. Ku tak wysokim wzorom
etycznym osiaganym w pedagogii zmierzata grecka teologia duchowa, wyra-
zana najkrocej jako vita contemplativa — zycie gigboko refleksyjne skierowa-
ne ku kontemplacji wiecznej prawdy i piekna (kalokagathia), jako ,,prototyp
pdzniejszego nowoczesnego humanizmu i uczono$ci™.

W aspekcie chrzescijanskim nalezy mowi¢ o Bozej pedagogii szeroko
analizowanej i pieczotowicie kultywowanej od pierwszych wiekow chrzesci-
jafnstwa przez ojcOw i pisarzy Kosciota®. Jaki jej przy$wieca cel? ,,.Boska
pedagogia ukazuje droge prawdy prowadzaca do kontemplacji Boga oraz
wzory $wigtych dzialan w wiecznym przebywaniu™’. Wychowankowie tej
pedagogii to dzieci Boze, a wigc wszyscy wierzacy, zwlaszcza dorosli. Zostali
oni wezwani w Starym Testamencie przez Boga Stworcg (za posrednictwem
prorokow) do osiagnigcia Swigtosci przez upodobnienie si¢ do Niego: Bedzie-
cie dla Mnie ludzmi swietymi®. Poniewaz Ja jestem Pan, Bég wasz — uswiec-
cie sie. Bqdzcie swietymi, bo Ja jestem swiety’. Ten sam wymog stawia
Chrystus swoim uczniom. Nazywa ich solq ziemi oraz swiatlem swiata',
zobowiazuje do zycia doskonalego: Bqdzcie wiec wy doskonali, jak dosko-
naty jest Ojciec wasz niebieski''. Okre$lenia powyzsze oznaczaja wiazace
wezwanie do $wigtosci (szlachetnosci) zycia, ktora stanowi warunek osiag-
nigcia zbawienia jako celu ostatecznego.

W Bozej pedagogii mocno zatem nalezy podkresli¢, ze najwyzszym
Pedagogiem jest Swigty Bog — Przewodnik catej ludzkos$ci. Grecy otrzymali od
Niego filozofig, Judejczycy — Prawo. Razem jako wierzacy w Nowym
Przymierzu — Chrystusowym Kosciele tworza spotecznos¢ Ludu Bozego.

3 B. Suchodolski, Pedagogika, w: Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomy-
kato, FUNDACJA INNOWACIJA, Warszawa 1993, s. 535.

* W. Jaeger, Paideia, t. 1, przet. M. Plezia, IW PAX, Warszawa 1962, s. 27.

5 Tamze, s. 28.

6 Por. ks. F. Draczkowski, Pedagogia ojcow i pisarzy Kosciota, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Wyd. Akad. ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 88.

7 Tamze, s. 88.

8 W;j22,30.

o Kpt11,44.

10 Mt5,13.14.

1Mt 5,48.



Pedagogia w stuzbie wiary 163

Odwieczny Logos — wcielone Stowo, Madro$¢, Jednorodzony Syn Ojca —
Jezus Chrystus przejawia petna wiedzg, najwyzsza, zyczliwa i bezinteresowna
mito$¢. Stanowi On niekwestionowany autorytet. Jest to jedyny i prawdziwy
Wychowawca, bedacy pod kazdym wzgledem wzorem dla wszystkich pod-
miotow wychowujacych. Jest On $wigty (doskonaty), sprawiedliwy, w naj-
glebszym tego stowa znaczeniu — duchowy. Jego mitos¢ do wszystkich ludzi
jako wychowankow jest petna troski i fagodnosci (delikatnosci) Dobrego Pa-
sterza, ktory zycie swoje oddaje za swoje owce. Rownie zdumiewajaca jest
Jego otwarto$¢ 1 gotowos¢ stuzby potrzebujacym. Syn Czlowieczy (...) nie
przyszedt, aby Mu stuzono, lecz aby stuzyé i da¢ swoje Zycie jako okup
za wielu'®. Szerokim gestem zaprasza: Przyjdzcie do Mnie wszyscy, ktorzy
utrudzeni i obcigzeni jestescie, a Ja was pokrzepie'3. A co najbardziej
zdumiewa, jest — przy najwyzszej godnosci Syna Bozego —niedosciglym wzo-
rem pokory. Pos§wiadcza to unizong stuzba, ale takze urzekajacymi stowami:
Wezcie na siebie moje jarzmo (tak okre$la zaszczytna misje zbawienia,
w ktora jest wpisany pelny rozwdj czlowieczenstwa) i uczcie si¢ ode Mnie,
bo jestem cichy i pokornego serca, a znajdziecie ukojenie dla dusz
waszych'.

Aktualng od wiekow szkota Boskiego Logosu jest Kosciot. Jego ucznio-
wie we wszystkich pokoleniach dziela si¢ na trzy grupy: a). Najstabsi to jesz-
cze zniewoleni przez grzech, ktory jest choroba duszy. Dla nich Chrystus jest
przede wszystkim Lekarzem przynoszacym zaréwno zdrowie duszy, jak i ciata
oraz harmoni¢ migdzy nimi. b). Uczniowie $redni, wprawdzie juz oderwani od
zka, ale jeszcze nieutwierdzeni w dobru, sa na etapie ¢wiczenia si¢ w waznych
dla zycia religijnego sprawnosciach. Staraja si¢ dochowa¢ wierno$ci swojemu
wybraniu i powotaniu. Boski Wychowawca w oddziatywaniu na nich ktadzie
nacisk na praktykowanie roztropnosci, wdrazanie do dobrego postgpowania
oraz wiernego wykonywania obowiazkow. W ten sposob wzywa ich na droge
doskonatosci prowadzaca do zbawienia. ¢). Uczniowie najgorliwsi, najlepsi
zashuguja na miano Jego przyjaciot, gdyz praktykuja mitos¢ doskonata, dzigki
czemu najbardziej upodabniaja si¢ do Boga. Boski Dydaktyk wtajemnicza ich
juz na najwyzszym poziomie w gtebi¢ prawd wiary. Osiagana przez nich kon-
templacja pozwala najscislej zespoli¢ si¢ z Madro$cia, a w praktyce oznacza
dojrzatos$¢ osobowosciowa i $wigtos$¢ zycia. Wszyscy, bez wyjatku, maja taka
szansg 1 taki obowigzek.

Metody Bozej pedagogii sa dostosowane do indywidualnych mozliwos$ci
kazdego ucznia-wychowanka. Wobec najbardziej zagubionych (zatwardzia-
lych grzesznikow) Pedagog zdecydowanie i stanowczo stosuje radykalne srodki

12 Mt 20,28.
3 Mt 11,28.
4 Mt 11,29.
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zardwno w postaci kary i nagany, jak i rady oraz zachety. W stosunku do ,,stug
wiernych” akcentuje postuszenstwo wysokiemu autorytetowi Bozemu, wa-
runkujace wytrwanie w dobrym postgpowaniu, zgodnie z Dekalogiem oraz
etyka ewangeliczna. Istotnym czynnikiem na tym etapie sktaniajacym wycho-
wankow do postuszenstwa jest bojazn Boza. Przyjacidét — konsekwentnie
kierujacych si¢ doskonata mitoscia na wzor Chrystusa, catkowicie rozmitowa-
nych w Bogu, realizujacych cnoty w stopniu heroicznym — doskonaly Pedagog
motywuje do dalszego duchowego rozwoju, oczekujac od nich coraz petniej-
szej wiernosci 1 doskonatosci. Wszyscy systematycznie doskonalac wtasna
osobowos$¢, wlaczaja si¢ czynnie w Jego misje: lecznicza, nauczycielska
(dydaktyczna) i wychowawcza.
Tak rozumiana Boza pedagogia, czyli

wychowanie chrzescijanskie (paideia), obejmujace catego cztowieka — w nau-
czaniu Klemensa Aleksandryjskiego — realizuje si¢ przez formacje intelektualna
zespolona z formacja moralno-duchowa. Droge formacji intelektualnej wyzna-
czaja nastgpujace etapy: wyksztatcenie ogdlne, umitowanie prawdy (filosofia),
zblizenie si¢ do Boga przez udziat w Jego madrosci (Sofia), dojrzate [doglgbne]
poznanie. Droge formacji moralno-duchowej [potwierdza] postuszenstwo przyka-
zaniom, powsciagliwo$¢ oparta na nadziei, nasladowanie dobroci Bozej przez
zaprawianie si¢ w cnotach oraz pelne zespolenie z wola Boza, uzdalniajace do
doskonatego $wiadczenia (martyria)®.

Docelowo, od strony ewangelicznego przestania, proces wychowania
chrzescijanskiego jest rownoznaczny ze ,,zbawcza przemiana” ludzkiego zy-
cia. Zaktada on i realizuje nieustanne nawracanie si¢ — przechodzenie od
intelektualnego zagubienia i moralnego chaosu — ku warto$ciom chrzesci-
janskim: prawdzie, dobru, zwtaszcza duchowemu, chronionemu przez uniwer-
salne zasady i normy moralne, zgodne z Dekalogiem i Ewangelia. Istotnym,
wrecz newralgicznym aspektem pelnego odnajdywania si¢ w bezpiecznej
przestrzeni zycia godnego chrzescijanina jest uwrazliwianie sumienia na wita-
$ciwa oceng i prawidtowy wybor autentycznych wartos$ci. Wpisane na sposob
trwaly w scenariusz codziennego zycia ucznia i apostota Chrystusowego oraz
rozliczane w sumieniu kazdego wieczoru, staja si¢ znakiem rozpoznawczym
wierzacych, a ponadto tworzywem do budowania solidarnej, mitujacej si¢
wspolnoty.

Sa one okreslone i chronione jako §wigte dziedzictwo ojcow i zobowiazuja
wszystkich wierzacych do postuszenstwa (opartego na bojazni Bozej), do
powsciagliwo$ci, opanowania i dystansowania si¢ wobec wszelkiego zta. Od
strony pozytywnej uczniowie Chrystusa sg zobowiazani do systematycznego

15 F. Draczkowski, Klemens Aleksandryjski, w: EK, t. 9, TN KUL, Lublin 2002,
kol. 101.
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¢wiczenia si¢ w rosnacym, coraz doskonalszym dobru. Chodzi szczegdlnie
o dobro duchowe (bonum honestum) w mysl ewangelicznej zasady: Jesli
wiec razem z Chrystusem powstaliscie z martwych, szukajcie tego, co
w gorze, gdzie przebywa Chrystus, zasiadajqcy po prawicy Boga. Dqzcie
do tego, co w gorze, nie do tego, co na ziemi'®. To zobowiazuje do usta-
wicznego czuwania oraz gotowosci na spotkanie z Panem.

Celem wigc intelektualno-moralnej formacji jest ksztattowanie ,,bojowni-
kow Bozych”, ,,zolierzy Chrystusowych”, prawdziwych atletow (sitaczy),
a wigc bohateréw i nieztomnych $wiadkéw wiary. Ma ich charakteryzowac
madro$¢, jako sztuka dojrzatego zycia oraz trzymanie si¢ reguty ztotego $rod-
ka. Wedtug $w. Jana Chryzostoma oznacza ona ,,ksztaltowanie cnot uzupet-
niajacych si¢: mestwa, odwagi, opanowania, trzezwos$ci, czujnosci, hartu
duchai ciata oraz tagodnosci, uprzejmosci, cierpliwosci i skromnosci”!”.

W ksztattowaniu postaw humanistycznych zdumiewa ewangeliczny rady-
kalizm w nieugigtej walce z wadami, nicopanowaniem prowadzacym do nedzy
moralnej i materialnej czy luksusem, jako rozmigkczeniem dyscypliny.

Pedagogia chrzescijanska wyrastajaca z tradycji biblijnej Starego
i Nowego Testamentu, a takze z kultury grecko-rzymskiej (po koniecznym
oczyszczeniu z naduzy¢ dotyczacych przesadnego kultu ludzkiego ciata —prze-
akcentowanej cielesnosci) — wpisata si¢ w cywilizacj¢ i kulturg europejska
ztotymi zgtoskami. [ czyni to w dalszym ciagu, bronigc konsekwentnie godno-
$ci czlowieka i jego podstawowych praw: do zycia — od urodzenia do natural-
nej $mierci, prawidlowego wychowania, wolno$ci sumienia (i stowa), a takze
do zaktadania i utrzymania normalnej rodziny.

Uniwersalne warto$ci i normy przejete z kultury starozytnej (greckiej,
rzymskiej 1 judaistycznej) oraz pielggnowane przez cate wieki w kulturze chrze-
$cijanskiej, chroniace ludzko$¢ oraz Swiat przed samozagtada to nader aktu-
alne wyzwanie, ktoremu powinien sprosta¢ wspotczesny cztowiek. Jego
integralny rozwoj stanowi (jak zawsze) nieodzowny warunek pelnej samore-
alizacji, ponadto za$ humanitarnej odpowiedzialnosci za innych. Kluczem do
realizowania postawy w pelni otwartej na bliznich oraz wielkiej troski
o dobro wspodlnoty wierzacych jest mitos¢ (caritas): bezinteresowna, ofiarna,
upodabniajaca do Jezusa Chrystusa. Stanowi ona najwigksze przykazanie,
wedlug niego wszyscy bedziemy sadzeni. Czynnikiem umozliwiajacym
trwanie w wiernosci do konca jest wiara i chrze$cijanska nadzieja skutecznie
wspierajace mitosc.

16 Kol 3,1.2.
17 F. Draczkowski, Pedagogia ojcow..., dz. cyt.,s. 91.
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2. Istota, geneza irola (sens) wiary w zyciu czlowieka

Termin wiara (gr. pistis, tac. fides) jest pojeciem szerokim. W znaczeniu
naturalnym moze by¢ rozumiana jako akt uwierzenia (dawania wiary), zaufa-
nie komus; wierno$¢, statosc¢, rzetelnos¢, sumienno$¢, dochowanie wiary nie-
dopuszczajace podejrzen czy zwatpienia. Mocna, niezachwiana wiara jako akt
czysto ludzki oznacza ,,przekonanie, pewnos¢, ze cos jest prawda, ze jest stuszne,
prawdziwe; ufnos¢, ze co$ sig spetni”'®. Gtowna racja przyjecia takiego prze-
swiadczenia jest nickwestionowany autorytet, czyli ,,0g6lnie uznana czyjas
powaga, wptyw, znaczenie”. PoSwiadczane jest ono i weryfikowane na spo-
sob staly nieposzlakowana moralna prawoscia i prawdomownoscia danego
czlowieka.

Wiara w znaczeniu religijnym (w tym sensie jest rozumiana jako punkt
odniesienia w niniejszym opracowaniu) moze by¢ pojmowana jako akt, cnota
lub depozyt. Jako akt stanowi mocne i weiaz poglebiane przekonanie o istnie-
niu Pana Boga, potwierdzone w Objawieniu Jego najwyzszym autorytetem.
Dlatego ,,wiara jest najpierw osobowym przylgnigciem cztowieka do Boga;
roéwnoczesnie i w sposob nierozdzielny jest ona dobrowolnym uznaniem catej
prawdy, ktora Bog objawil”!?. Jest tak, poniewaz

Bogu objawiajacemu nalezy si¢ ,,postuszenstwo wiary”. Przez nie czlowiek
w sposob wolny catkowicie powierza si¢ Bogu (...). Aby taka wiar¢ mozna byto
w sobie obudzi¢, potrzebna jest uprzedzajaca i wspomagajaca taska Boga oraz
wewnetrzne pomoce Ducha Swigtego. (...) Ten sam Duch Swiety udoskonala
nieustannie wiar¢ swoimi darami, aby coraz gl¢bsze stawato si¢ rozumienie
Objawienia.

Wiara jako cnota teologalna (obok nadziei i mitosci) jest ,,habitualng i trwata
dyspozycja” otrzymana na chrzcie Swigtym. Dzigki niej na sposob staty

wierzymy w Boga i w to wszystko, co On nam objawit, a co Koscidt podaje nam

do wierzenia, poniewaz Bog jest sama Prawda. (...) Dlatego wierzacy stara si¢

poznac i czyni¢ wole Boza, poniewaz ,,wiara (...) dziata przez mitosé”.

Wiara jako depozyt to zespot (caloksztatt) prawd objawionych zawartych
w duzym skrocie w symbolach wiary — w Credo pacierzowym i mszalnym.

18 Uniwersalny stownik jezyka polskiego PWN, t. 4, red. S. Dubisz, Wyd. Nauk.
PWN, Warszawa 2000, s. 403.

19 Katechizm Kosciota katolickiego, Wyd. Pallottinum, Poznan 2002 (dalej KKK),
nr 150.

2 Sobor Watykanski I, Konstytucja dogmatyczna o Objawieniu Bozym, Dei
Verbum (dalej KO), nr 5.

21 Ga5,6; Kompendium Katechizmu Kosciota Katolickiego, Wyd. Jedno$¢, Kielce
2005, s. 128-129.
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W wersji poszerzonej wiarg prezentuje w jej szczegdlowych aspektach Kate-
chizm Kosciota Katolickiego®. Ukazuja one w historii Objawienia i w dzie-
jach Kosciota Chrystusowego opatrznosciowa, wielka troske Trojjedynego Boga
o ludzki los i ostateczne przeznaczenie cztowieka. Tak rozumiana wiara to
wielki dar Bozy. Stanowi ona bowiem najwazniejszy komponent religijno$ci.
Jest fundamentem praktyk religijnych, moralnosci chrzescijanskiej, umozliwia
identyfikacj¢ ze wspolnota wierzacych oraz upowaznia do apostolstwa i da-
wania §wiadectwa w imieniu Kosciota.

Geneza wiary wskazuje w pierwszym rzedzie, ze sam Bog wychodzi do
cztowieka z wolna inicjatywa, zapraszajac go do statego dialogu.

Spodobato si¢ Bogu w swej dobroci i madrosci objawi¢ samego siebie 1 ukazac
tajemniceg swej woli (por. Ef 1,9), dzigki ktérej ludzie przez Chrystusa, Stowo, ktore
stato si¢ cialem, maja dostep do Ojca w Duchu Swigtym i staja si¢ wspotuczest-
nikami Bozej natury. (...) Przez to Objawienie najglebsza prawda zaréwno o Bogu,
jak i o zbawieniu ludzi jasnieje dla nas w Chrystusie, ktory jest zarazem Po$redni-
kiem i Pelnig catego Objawienia (...). On to sama swoja obecnoscia i ujawnieniem
si¢, stowami i czynami, znakami i cudami, a zwlaszcza przez swoja $mier¢ i chwaleb-
ne zmartwychwstanie, a wreszcie przez zestanie Ducha prawdy, wypetniajac
Objawienie, konczy je oraz Bozym $wiadectwem potwierdza, ze Bog jest z nami,
aby nas wybawi¢ z ciemnoS$ci grzechu i $mierci, a takze wskrzesi¢ do zycia
wiecznego®.

Wychodzac od ludzkiej kondycji, dar wiary jest korzystny i mozliwy do
przyjecia przez cztowieka ze wzgledu na jego trudna sytuacje egzystencjalna.
7 jednej strony jest on bowiem przez Stworcg szczegolnie wyrdzniony sposrod
wszystkich stworzen widzialnych. Zostal bogato wyposazony w wyjatkowe
predyspozycje, ktore go upodabniaja do Stworcy, poniewaz jest stworzony
na obraz i podobienstwo Boze*. Jest osoba — istota cielesno-duchowa
majaca zadatek nieSmiertelnosci. Posiada naturg¢ rozumna, jest tez obdarowa-
ny wolnoscia, stad jego niepowtarzalna godnos$¢. Dzigki intelektualnemu po-
znaniu jest zdolny do odkrywania najglebszego sensu wszystkiego, co istnieje.
Ma szansg przekraczania (transcendowania) przyrody, a takze samego siebie
—w celu osiagnigcia petni cztowieczenstwa. Z drugiej jednak strony jest istota
omylna. Z tej racji, niestety, nie zawsze dokonuje wlasciwych wyborow i nie
w pelni wykorzystuje swoje mozliwo$ci. Majac naturg cielesno-duchowa, zbyt
czesto (zwlaszeza w epoce reklamy, konsumizmu, erotyki i pornografii) ulega
manipulacji oraz tendencjom zmystowym. Pozwala si¢ niekiedy bezwiednie
zniewoli¢, wpadajac w rézne natogi i uzaleznienia. Sq one szczego6lnie grozne,
gdy utozsamiaja si¢ z grzechami gtdéwnymi: pycha, chciwos$cia, nieczystoscia,

22 Katechizm Kosciota Katolickiego, Wyd. Pallottinum, Poznan 2002.
3 KO2,4.
2 Rdz 1,26.



168 Ks. Mieczystaw Rusiecki

zazdroS$cia, nieumiarkowaniem w jedzeniu i piciu, gniewem czy lenistwem. Znie-
wolony, a wigc bezwolny czgsto zbacza z drogi Bozych przykazan, zrywa
z praktykami religijnymi, oboj¢tnieje w wierze. Powoduje to coraz wigksze
jego zagubienie, nickiedy daleko posunigty regres, a nawet profanacj¢ wtasnej
godnosci. Staje si¢ synem marnotrawnym. Czy skorzysta z taski powrotu do
domu ojca, ktéry na niego weigz czeka? W swoim sumieniu — chocby je zaghu-
szal — biorac tak najglebiej — czuje, ze powinien naprawic¢ popetnione zto. Po-
czucie wlasnej godnosci daje mu w pelni taka szansg. Moze i powinien zaczac
nowe zycie, intensywniej rozwijac¢ otrzymane talenty i stawaé si¢ znowu god-
ny szacunku, bardziej ludzki, otwarty na warto$ci najwyzsze: prawde, dobro
i pickno. Zapewnia mu one najglebszy wymiar godziwej egzystencji jedynie
przez fakt skierowania catego zycia ku ostatecznemu zwycigstwu prawdy
nad fatszem, dobra nad ztem, mito$ci nad nienawiscia, a w konsekwencji —
zycia i szcze$cia wiecznego nad $miercia i potgpieniem.

Przestrzen wiary dla tego, kto si¢ zagubil, nickiedy brutalnie podeptat
swoja godnos$¢ jest wigc btogostawiona. W wierze przyjetej jako nobilitujace
wezwanie spotykaja si¢ wrodzone potrzeby cztowieka i uwarunkowania
jego losu z prawda objawiona. Posiadane przez niego predyspozycje duchowe,
okreslane jako metapotrzeby, stanowia

w teorii osobowosci Maslowa: wyzsze potrzeby cztowieka, takie jak potrzeba spra-
wiedliwosci, pigkna, porzadku [np. fadu moralnego], szacunku dla samego siebie
i samorealizacji (...), potrzeby bezpieczenstwa: braku zagrozenia [wewngtrznego
pokoju i rownowagi duchowej], poczucia bycia zabezpieczonym (...), potrzeby
przynaleznosci i mitoéci: afiliacji, akceptacji (...), potrzeby poznawcze: wiedzy,
rozumienia, zaspokojenia ciekawosci®

— zwlaszcza najglebszego sensu zycia, dramatycznych czy wrecz tragicz-
nych zdarzen losu itp. Czlowiek z natury jest bowiem skierowany do wartosci
nieutracalnych. Przenikliwa inteligencja usituje zglebi¢ prawde — wyjasnic
ja az do granicy Absolutu. Swoja wola (jesli jest zdrowa) pragnie osiagnac
petnig dobra, jako zrodta trwalego szczescia. Odczuwa réwniez nieprzeparta
che¢¢ trwania, nie godzi si¢ na unicestwiajaca Smier¢. Nie jest jednak w stanie
o wiasnych sitach do konca przekroczy¢ barier zta, niesprawiedliwosci, mani-
pulacji i zniewolen zagrazajacych jego godnosci. Jest wszakze §wiadomy i czuje
si¢ zobowiazany w sumieniu, ze powinien to uczynic. Ta nieporadnos¢ i niewy-
starczalnos$¢, zwlaszcza w sytuacjach granicznych, wymaga nicodzownego
wsparcia z wysoka. Pojawia si¢ ono w postaci fascynujacej propozycji wspot-
dziatania z taska powotania do pracy w Winnicy Panskiej.

Ponadto rola wiary, jej sens w zyciu cztowieka sa najglebiej odczytywane
w perspektywie ostatecznego celu ludzkiego zycia. Pelni ona szczegdlna

2 A. S. Reber, Stownik psychologii, Wyd. Nauk. SCHOLAR, Warszawa 2002,
s.364,531.
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funkcje w tym aspekcie, gdyz jest porekq tych dobr, ktorych sie spodzie-
wamy, dowodem tych rzeczywistosci, ktorych nie widzimy*. W istotny
zatem sposOb zmienia egzystencjalna sytuacj¢ cztowieka na ziemi. Umozliwia
widzenie wszystkiego w perspektywie Bozego planu zbawienia. Relatywizuje
wigc aspekt biologiczny (materialny), pozwalajac go najglebiej odczytaé w roli
przyporzadkowania warto$ciom duchowym?’. Umozliwia zatem odnalezienie
siebie we wlasciwej misji, odczytywanej (i rozumianej) do konca w perspekty-
wie eschatologicznej. ,, Tylko dzigki $wiathu wiary i rozwazaniu stowa Bozego
kazdy moze zawsze 1 wszedzie rozpozna¢ Boga, w ktorym «Zyjemy, porusza-
my sie i jestesmy»?®, szuka¢ Jego woli w kazdym wydarzeniu, widzie¢ Chry-
stusa we wszystkich ludziach czy bliskich, czy dalekich, wydawac stuszny sad
o prawdziwym znaczeniu i warto$ci spraw doczesnych, tak samych w sobie,
jak i w odniesieniu do celu cztowieka”?.

Wiara wige nie tylko zapowiada i umozliwia, ale takze kreuje nowa jako$¢
ludzkiego zycia. Przypomina cztowiekowi o jego niepowtarzalnej godnosci oraz
wyjatkowym powotaniu petnionym w imieniu Pana Boga zar6wno wobec
swiata przyrody, jak i w stosunku do ludzi. ,, Wiara bowiem o$wietla wszystko
nowym $wiattem, ukazuje Boski zamiar co do cato§ciowego powotania czto-
wieka i dlatego kieruje umyst ku rozwigzaniom w petni ludzkim*°. Sa one
takie jedynie wowczas, gdy wykonuje si¢ je zgodnie z wola Boza.

W tym kontekscie najgl¢bsze aspiracje, jakie rodza si¢ w ludzkim sercu,
przede wszystkim pragnienie ostatecznego spetnienia siebie poprzez rozwija-
nie otrzymanych potencjalnosci (talentow) — staja si¢ czyms realnym, mozli-
wym do zaktualizowania. Moze si¢ to dokona¢ i rzeczywiscie realizuje si¢
dzigki tasce Bozej we wszystkich losowych uwarunkowaniach ludzkiego zy-
cia. Cztowiek zadany samemu sobie, wlasciwie odczytujacy wolg Boza, wsparty
taska wiary i nieztomnej nadziei, jest zdolny do przerastania siebie. Zawierza-
jac nawet najtrudniejsze sprawy Bozej Opatrzno$ci, wspierany moca z wyso-
ka przechodzi przez nie obronng rgka. Przyswieca mu dewiza $w. Pawta: Wiem,
komu zawierzytem, dlatego nie bede zawstydzony na wieki®'. Stad pelen
optymizmu wniosek Apostota Narodoéw, o czym napisze w innym miejscu:
wszystko moge w Tym, ktory mnie umacnia®.

2 Hbr 11,1.

27 Akcentuje na pierwszym miejscu kategorie ,,by¢”, ktorej przyporzadkowuje
kategorig ,,mie¢”, posiadac. Nakazuje rozwaznie i odpowiedzialnie uzywac dobr mate-
rialnych.

% Dz17,.28.

2 Sobor Watykanski 11, Dekret o apostolstwie $wieckich Apostolicam actuosi-
tatem (dalej DA), nr 4.

30 Sobor Watykanski I, Konstytucja duszpasterska o Ko$ciele w $wiecie wspot-
czesnym Gaudium et spes (dalej KDK), nr 11.

3 2Tym 1,12,

32 Flp 4,13.
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Wiara potwierdzana mito$cia ma w sobie niezwykta moc uwrazliwiania
cztowieka na coraz gorliwsze podejmowanie i wypetnianie zyciowych zadan.
Otwiera go rOwniez na znaki czasu: przyczynia si¢ ,,do powszechnego i glebiej
ugruntowanego braterstwa’?; otwiera na warto$ci uniwersalne, gdyz spra-
wia, ze ,,nadprzyrodzony zmyst wiary (...) ujawnia swa powszechna zgodnos¢
w sprawach wiary i moralno$ci’*. Pozwala to trzymac sig niezachwianie jed-
nolitych, ogélnoludzkich zasad postgpowania i konsekwentnie trwa¢ w dosko-
naleniu (u$wigcaniu) wlasnego zycia. Dzigki perspektywie ostatecznej, jaka
ukazuje wiara, jest mozliwy do odczytania jego zbawczy sens, wowczas
nabiera ono nieprzemijajacej wartosci.

3. Potrzeba pedagogii nakierowanej ku wierze

Pedagogia humanistyczna wyrastajaca z filozofii realizmu, a wigc zdrowa
w swoich korzeniach, otwarta na warto$ci uniwersalne wpisuje si¢ skutecznie
w pedagogi¢c Boza. Przyjmuje jej podstawowe paradygmaty, dazy do tych
samych celow. Opowiada si¢ zdecydowanie po stronie ludzkiej godnosci
i praw naleznych cztowiekowi. Spetnia wigc identyczna role w przygotowaniu
cztowieka na spotkanie z wiara religijna. Istotne jest zatem pytanie: Jak
w praktyce sztuka wychowania chrzescijanskiego realizuje ten zaszczytny
cel? W pierwszym rzgdzie zostanie ukazana funkcja (rola) podmiotow wspot-
wychowujacych — rodzicow, nauczycieli, Srodowiska rowiesniczego, zorga-
nizowanych grup (zespotow, stowarzyszen), mass mediow, jak rowniez, co jest
ogromnie wazne — przywodcow liczacych sig profesji, ludzi kultury oraz polity-
koéw. Ich dojrzatosé¢ osobowa, posiadane kompetencje, profesjonalizm, podsta-
wowe sprawnosci i umiejetnosci, a takze otwarto$¢ na wspotdziatanie ze soba
w plaszczyznie ogdlnie przyjetych wartosci, norm oraz celdw w postaci wzor-
cow osobowych — to nieodzowny warunek najbardziej skutecznej formacji
intelektualno-moralnej cztowieka od niemowlgcia po starca.

Wychowawcze oddziatywanie rodzicow na ich dzieci stawiane jest na
pierwszym miejscu. ,,Poniewaz rodzice dali zycie dzieciom, w najwyzszym
stopniu sa zobowiazani do wychowania potomstwa i dlatego nalezy ich
uwazaé za pierwszych i najlepszych wychowawcow. Wychowawcze oddzia-
tywanie rodzicow jest tak wazne, ze trudno je czymkolwiek zastapi¢”*>. Naj-
cenniejszym atutem wychowawczym rodzicow jest ich mitos¢ do siebie 1 do

3 KDKOI.

3 Sobor Watykanski 11, Konstytucja dogmatyczna o KoSciele Lumen gentium
(dalej KK), nr 12.

35 Sobor Watykanski I1, Deklaracja o wychowaniu chrze$cijanskim Gravissimus
educationis (daley DWCh), nr 3.
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dzieci. Wiez osobowa malzonkow, poglebiana przez fakt macierzynstwa i ojco-
stwa, nie tylko ich zyczliwie otwiera na siebie i scala, lecz rowniez uzdalnia
do jednomysélnosci i wielkodusznosci we wzajemnych relacjach. Zyczliwa
tacznos¢ duchowa rodzicéw oraz harmonijne wspotdziatanie wychowawcze
sprawiaja, ze ,,;odzina jest pewnego rodzaju szkota petniejszego cztowieczen-
stwa’¢. Dzieje sig tak zwlaszcza w rodzinie chrzescijanskiej dojrzale przezy-
wajacej wartos$ci religijne. Stanowia one obfite zrodto jej $wigtosci.

Wezet ten $wigty ze wzgledu na dobro zardwno malzonkow i potomstwa, jak
i spoteczenstwa nie zalezy od sadu ludzkiego. To sam Bog jest tworca malzen-
stwa wyposazonego w rozne dobra i cele (...). Chrystus Pan szczodrze pobtogo-
stawit tej przyjmujacej wiele postaci mitosci, zrodzonej ze zrodta mitosci Bozej
i ustanowionej na wzor Jego zjednoczenia z Kosciotem (...). Zbawiciel ludzi
i Oblubieniec Kosciota przez sakrament matzenstwa wychodzi na spotkanie
chrzescijanskim matzonkom. Pozostaje nadal z nimi (...). Prawdziwa mito$¢ matzen-
ska wlaczana jest w mito$¢ Boza, kierowana i obdarzana odkupieficza moca
Chrystusa oraz zbawczym dziataniem Kos$ciota (...). Dlatego malzonkowie
chrzescijanscy w obowiazkach i godno$ci swojego stanu sg utwierdzani i uswig-
cani szczegblnym sakramentem; wypelniajac jego moca swoje zadania matzen-
skie i rodzinne, napetnieni duchem Chrystusa, dzigki ktoremu cate ich zycie jest
przeniknigte wiara, nadzieja i mitoScia, coraz bardziej dochodza do wlasciwej
sobie doskonato$ci i wzajemnego uswigcenia, a stad wspolnie do chwalenia
Boga. Dlatego dzieci, a takze wszyscy zyjacy w rodzinie, tatwiej znajda droge
szlachetnoéci, zbawienia i §wigtosSci, jezeli torowacé ja bedzie przyktad rodzicow
irodzinna modlitwa?’.

Warto tu zatem przypomnie¢, ze bardzo istotnym warunkiem skutecznosci
oddziatywania wychowawczego rodzicow jest ich poglebiana §wiadomosc,
ze wspotdzialaja ze Stworca — dawca zycia. Wpatrzeni w peten pokory wzor
jedynego Nauczyciela — Jezusa Chrystusa, otwarci na natchnienia i $wiatto
Ducha Swietego, rozmodleni, wypetnieni gtebokim skupieniem i uwielbieniem
zawierzaja Panu Bogu (uzgadniaja z Nim) wszystkie poczynania, zwlaszcza
najtrudniejsze. Sa petni Chrystusowego pokoju. Z pietyzmem odnosza si¢ na-
wet do najmniejszych szczegdtow, by wlasciwie odczytaé¢ wolg Boza i wiernie
ja wypetnié. Tak duchowo ubogaceni i wierni swojemu powotaniu chrzescijan-
scy malzonkowie i rodzice: zyja duchem poboznosci i gorliwosci, wyzwalaja
szlachetna aktywno$¢, sa w pelni zatroskani i odpowiedzialni za siebie i cala
rodzing, dbaja o statos¢ w mitosci, wielkodusznosci i ducha ofiary, wyrdzniaja
sie $wiadectwem wiernos$ci i harmonii.

Sa dla siebie nawzajem, dla swoich dzieci i innych domownikéw wspoltpraco-
whnikami faski i $wiadkami wiary, dla swoich dzieci sg oni pierwszymi zwiastunami

3 KDK 52.
37 KDK 48.
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wiary (...), stowem i przyktadem przygotowuja je do zycia chrzescijanskiego i apo-
stolskiego, pomagaja im roztropnie w rozpoznawaniu ich powotania (...), pielg-
gnuja je z wielka troskliwoscia®.

Dzigki temu tworza niepowtarzalny, podniosty klimat radosci, nadziei
i pokoju, wzajemnego szacunku i wdzigcznosci. To daje dziecku petne zaufanie
(niekiedy nazywane prazaufaniem) oraz poczucie bezpieczenstwa. Bezwa-
runkowa mito$¢ matki do dziecka sprawia, ze znajduje ono w niej catkowite
oparcie, a z czasem takze wzorzec otwarcia si¢ na ludzkie ,,ty” poza rodzina.
Stanowi to w jego zyciu pierwszy krok ku socjalizacji — przetomowy moment
w ksztattowaniu dojrzatej osobowosci, w postrzeganiu i interioryzowaniu war-
tosci, zasad i wzorcow kulturowych. W jeszcze wigkszym stopniu (po 6. roku
zycia dziecka) zardbwno w procesie personalizacji, jak i uspolecznienia ucze-
stniczy ojciec. Jego mitos¢ do dziecka jest juz uwarunkowana wymagana
postawa postuszenstwa, solidnym wypetnianiem obowiazkow, starannym za-
chowywaniem porzadku, przestrzeganiem podstawowych regut komunikacji
interpersonalnej. Ojciec cierpliwie i wyrozumiale uczy dziecko, jak ma ono
rozwiazywac osobiste problemy. Uczy je, jak sprosta¢ etycznym wymaga-
niom, jak ponosi¢ konsekwencje za swoje czyny oraz rozsadnie i odpowie-
dzialnie kierowac wlasnym zyciem®.

W klasycznym ujeciu pedagogia rodzinna z czasem jest wspierana przez
nauczanie i wychowanie szkolne. Nauczyciel z powotania, obdarzony talentem
pedagogicznym — jesli dojrzale traktuje swoja misje¢ i respektuje wartosci hu-
manistyczne — staje si¢ rowniez uczestnikiem pedagogii Bozej. Wowczas
w pierwszym rzgdzie sam odczuwa potrzebg doskonalenia osobowo-zawodo-
wego. Stawiajac sobie wysokie wymagania, systematycznie poglgbia swoja
wrazliwo$¢ na potrzeby uczniéw i wychowankow. Bacznie ich obserwuje,
wczuwa si¢ w ich sytuacje, mozliwosci percepcyjne, poznaje ich uzdolnienia
i zainteresowania, aktualny stan dojrzatosci, ponadto za$ braki wyniesione
z domu rodzinnego, ktérym troskliwie stara si¢ zapobiegac.

W petni otwiera si¢ na szczery, odpowiedzialny i peten szacunku dialog.
Okazujac swoim wychowankom ,,mito$¢ pedagogiczna”, czuje si¢ ich du-
chowym ojcem i matka. Ma §wiadomos¢, ze jego obowiazkiem jest Scisle
wspotdziata¢ z rodzicami swoich uczniow. Jako dydaktyk, przekazujac im
profesjonalnie wiedzg, a wigc autentyczna prawdg, staje si¢ rownoczesnie jej
swiadkiem. Jako pedagog, formujac dojrzale postawy moralne swoich wy-
chowankow, przekazuje im wszelakie dobro, a zarazem obdarza

¥ DA 1.
3 Por. E. Fromm, O sztuce mitosci, przet. A. Bogdanski, Wyd. REBIS, Poznan
2009, s. 52-53.
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wiasna duchowa wartoscia (...), cata swoja osobowoscia (...). Przyktadem [bo-
wiem] dla uczniow moze by¢ jako cztowiek poszukujacy, stale uzupetniajacy
swoje wyksztatcenie i umiejgtnosei (...), wspotdziatajacy (...), stawiajacy sobie
cele ponadindywidualne, stuzacy okreslonej [zdrowej] idei®.

Jeszcze bardziej utozsamia si¢ ze swoja misja nauczyciel religii (kate-
cheta) — duchowny, zakonny czy §wiecki, bedacy ,,wystannikiem Chrystusa
1 Ko$ciota”. Uczestniczy on w sposob szczegolny w misji kaptanskiej, proroc-
kiej 1 krolewskiej Jezusa Chrystusa, w Jego postannictwie, jakim jest zbawienie
swiata. Naturalne uzdolnienia osobowosciowe katechety sa ubogacane taska
stanu oraz darami Ducha Swietego. Celem postugi katechetycznej (i duszpa-
sterskiej) jest ,,doprowadzi¢ [...] nie tylko do spotkania z Jezusem Chrystusem,
ale do zjednoczenia, a nawet gigbokiej z nim zazytosci. Bo tylko On sam [jako
Jedyny Nauczyciel] moze prowadzi¢ do mitosci Ojca w Duchu Swietym i do
uczestnictwa w zyciu Trojcy Swietej”!. Stanowi ona niedo$cigniony wzorzec
wspolnoty tworzonej przez Mitosé. Budowane na Jej wzor wspolnoty ludzkie
stanowia zarowno docelowy etap pedagogii chrzescijanskiej, jak i bezpieczna
przestrzen, w ktorej dziatania dydaktyczno-pedagogiczne znajduja wazne miej-
sce 1 sg skutecznie realizowane przez cate wieki. Wspdlnota bowiem taczy,
zespala, wytwarza wigzy przyjazni, jako bliskie, wzajemne relacje, oparte na
zyczliwosci, szczero$ci i zaufaniu. Na sposob trwaty moze by¢ budowana je-
dynie w prawdzie, dobru (sprawiedliwo$ci i mitosci). Wspdlnota szkolna — obok
wspolnoty rodzinnej nazywanej ,,matym Ko$ciotem” — petni ogromnie wazna
role, uzdalniajac swoich wychowankow do wspoétdziatania z waznymi podmio-
tami wspotwychowujacymi ku postawie wiary, jakimi sa sSrodowiskowe grupy
réwiesnicze, katechetyczne, stowarzyszenia realizujace wspdlna dziatalnos¢,
np. opiekuncza, kulturalna, charytatywna, a takze ruchy podejmujace rdzne
akcje i programy, np. oswiatowe badz religijne (ruch oazowy, Droga Neokate-
chumenalna zglgbiajaca wtajemniczenie chrzescijanskie).

Trwajac w zwartym srodowisku rodzinnym, dzieci mtodsze czy dorastaja-
ce (w okresie adolescencji) kontaktuja si¢ bardzo czgsto z rowieSnikami jako
swoimi sasiadami — kolegami. Jest to dla nich wielka szansa oceniania wtasnej
postawy (myslenia, sadow, wybordw i dzialania) na tle ich postgpowania. Jesli
widziane wzorce zachowan nie odbiegaja od wlasnych, te ostatnie nie ulegaja
zmianom. Dostrzegane roznice dziataja na konto ich poglebienia lub moga je
kwestionowac. Rodzice czujni, zatroskani niosa woéwczas znaczaca pomoc.
Konfrontacja pozwala korygowac aspekty negatywne, a wzmacniaé kwestio-
nowane. Spelnia si¢ wowczas stara zasada: Nie ma tego ztego, co by na dobre

40 L. Bandura, Talent pedagogiczny nauczyciela, w: Encyklopedia Pedagogicz-
na, red. W. Pomykato, Wyd. FUNDACJA INNOWACIJA, Warszawa 1993, s. 824.

4 Jan Pawel II, Adhortacja apostolska o katechizacji w naszych czasach Cate-
chesi tradendae (dalej CT), nr 5.
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nie wyszto. Jeszcze bardziej skuteczne sa spotkania rOwiesnicze przezywane
wspolnie pod okiem katechety. Systematyczne poglebianie wiary w kontek-
$cie biblijnym, na tle historii Kosciota jest ubogacane doswiadczeniem religij-
nym coniedzielnego uczestnictwa w Eucharystii, a takze w rekolekcjach
dziecigcych i mtodziezowych. Towarzyszy tym spotkaniom tak konieczna
i owocna ,,skrzynka (anonimowo stawianych) pisemnych pytan”. Rowniez
wspolne dyskusje, przygotowywane przez uczniow opracowania daja ogrom-
na szans¢ poglebiania wiary. Wytrawny katecheta znajduje odpowiedni czas
réwniez na indywidualne rozmowy, nie méwiac o postudze w konfesjonale,
gdzie moze na biezaco rozwiazywaé problemy swoich wychowankow jako
penitentow.

Kazda wspolnota, szczegolnie religijna, realizujaca zdrowy etos, dziataja-
ca zgodnie ze szlachetnymi zatozeniami i przy$wiecajacymi jej celami humani-
stycznymi, tworzy specyficzny dla jej uczestnikow klimat. Realizujac zadania
formacyjne, jednoczy swoich cztonkow wokot wiodacych wartosci ogdlnoludz-
kich i ewangelicznych, poglebia ich $wiatopoglad, porzadkuje i utrwala hierar-
chig wartosci, sukcesywnie przybliza do stawianych sobie wysokich ideatow.
Najbardziej zastuzonymi dla Kosciota wérod wspdlnot religijnych sa rodziny
zakonne (takze instytuty swieckie) realizujace charyzmat swoich zatozycieli.
Najwigksza ich zastuga jest pielegnowanie zycia duchowego (tac. spirituali-
tas) opartego na surowej ascezie oraz radach ewangelicznych (czystosci,
ubostwie 1 postuszenstwie). Te zywe oazy duchowosci wcielaja w zycie

konkretny wzor relacji z Bogiem i ze $rodowiskiem (_..). Jest to historycznie uwa-
runkowany sposob rozumienia i zycia prawda ewangeliczna, tak jak zostata ona
przyjeta, przezyta i nadal przekazywana w sposob autorytatywny we wspdlnocie
Kosciota*.

To, co najbardziej charakteryzuje wymienione wspolnoty, stanowi wyjat-
kowe oddanie ich cztonkow w stuzbie warto$ci wysokich: spotecznych, kultu-
rowych, duchowych oraz religijnych. W tak wyjatkowym klimacie szczeros$ci,
wzajemnego zaufania i pelnego otwarcia na wewngtrzny dialog wyrastaja
jak grzyby po deszczu i uwidaczniaja si¢ osobowosci zwarte, ambitne, najbar-
dziej wymagajace od siebie i w petni oddane sprawie wiary. Rosnie zatem ich
autorytet (tac. auctoritas — wplyw, znaczenie, powaga, wtadza). W wycho-
waniu petni on wazna rolg przekonywujacego Swiadectwa wobec akcepto-
wanych i w pelni internalizowanych norm, wartosci, pogladéw powszechnie
przyjetych zasad postgpowania oraz motywow dziatania, a takze wzorcow
kulturowych wyniesionych z rodziny, potwierdzanych w grupach spotecznych.
Szczegoblnie liczy si¢ autorytet rodzicow, nauczycieli oraz przetozonych,

4 K. M. Chmielewski, Duchowosé¢, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red.
tenze, Wyd. ,,M”, Lublin — Krakow 2002, s. 228-230.
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przywodcow, ludzi kultury i nauki. Pelnia oni bowiem niezastapiona role
znawcow, liderow, ekspertow, a nade wszystko $wiadkow*.

Swiadek (tac. martyr) to ktos heroicznie potwierdzajacy swoje przekona-
nia, zwlaszcza religijne, oddaniem wlasnego zycia. Ludzie autorytetu, ludzie
sumienia, tworcy wysokiej kultury, wielcy patrioci to nieugigci, konsekwentni
herosi, swiadkowie Prawdy — jak Sokrates, swiadkowie Pana Boga — jak pro-
rocy, Jezus Chrystus, tak liczni m¢czennicy — po dzien dzisiejszy imponuja,
przekonuja, a nade wszystko strzega doniostego depozytu uniwersalnych, ogdl-
noludzkich i nieprzemijajacych wartosci. Ich totalne zakwestionowanie we
wspolczesnych ,,izmach” (w postmodernizmie, liberalizmie, ateizmie czy rela-
tywizmie), niesione cz¢sto manipulowanemu odbiorcy (konsumentowi) na skrzy-
dtach mass mediow — to ktoras z rzgdu nieudana do konca powtdrka znanych
w historii ludzkiej mysli gniewnych protestow. Pogniewac sig, ,,nie chciec sig
bawic¢”*, a wiec nie chcie¢ pracowaé, dyscyplinowac i zobowigzywac sie do
kontynuowania wielkich dziet naszych praojcéw — to by¢ nieobecnym, wyla-
czy¢ si¢ ze spraw najwigkszej wagi, zatem zaciaggna¢ powazng wing wobec
Pana Boga i przysztych pokolen. Nieobecni nigdy przeciez nie majg racji.
A jednak, Boza pedagogia powierzona przez Najwyzszego Nauczyciela —
Jezusa Chrystusa wiernym i gorliwym uczniom ma si¢ dobrze. Przez cate wie-
ki adaptowana do nowych uwarunkowan zmierzata i zmierza do przekazania
ludziom starozytnej triady — trzech najwyzszych wartosci duchowych: prawdy,
dobra i pigkna. Przenikaja si¢ one nawzajem i wsp6lnie oddziatuja na chtonna
psychike dzieci, mtodziezy oraz dorostych. Jedynie ze wzgledow metodycz-
nych sa tu potraktowane oddzielnie.

3.1. Znaczenie prawdy w pedagogii

Czym jest prawda? Dlaczego jest tak wazna w wychowaniu i w dojrza-
tym zyciu ludzkim? Prawda (gr. aletheia, tac. veritas, verum) —

w sensie logicznym: wlagciwos¢ sadow stwierdzajacych zgodnos¢ lub niezgod-
nos¢ mysli z faktycznym stanem rzeczy; w sensie metafizycznym: powszechna
wlasciwosé bytow realizujacych w swym istnieniu zamyst (ideg) Stworcy
($wiat natury) lub twoércy ($wiat kultury); wytworzona przez intelekt idea
(mys$l), zwana nickiedy prawda w sensie ontycznym; przedmiot wlasciwy in-
telektu®.

4 Por. Z. Chlewinski, S. Majdanski, Autorytet, w: EK, Wyd. TN KUL, Lublin 1973,
kol. 1164.

4 W staropolskim jezyku ,,bawic¢”, ,,zabawiac si¢ czem” to trudzic sie, pracowac.
Por. A. Briickner, Sfownik etymologiczny jezyka polskiego, WP, Warszawa 1970, s. 18.

4 A. Maryniarczyk, Prawda, w: PEF, t. 8, Wyd. Polskie Tow. Tomasza z Akwinu,
Lublin 2007, s. 458.
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W ujeciu Arystotelesa (...) ,,prawda jest powiedzeniem o tym, co jest, ze jest,
a o tym, co nie jest, ze nie jest™®. Prawdeg istotna o cztowieku stanowi $wiado-
mos¢ bycia w drodze (homo viator). Bozym zamystem w stosunku do kazde-
go cztowieka jest ciagly jego rozwoj, doskonalenie Zycia poprzez pomnazanie
otrzymanych talentow. Jest to wyrdzniajacy, maratonski bieg ku petni cztowie-
czenstwa. Kto stoi w miejscu, ten si¢ cofa. Cztowiek zadany samemu sobie,
w rzeczywistos$ci nie jest tym, kim jest, ale kim bardzo chce by¢, co zdecydo-
wanie 1 konsekwentnie pragnie w zyciu osiagnaé. Jest to mozliwe jedynie
w przestrzeni weiagz na nowo odkrywanej i porywajacej prawdy, wcielanej na
co dzien we wtasne zycie w sposob coraz bardziej doskonaty.

Stosownie do swojej godnosci wszyscy ludzie, poniewaz sq osobami, to znaczy
istotami obdarzonymi rozumem i wolna wola, a przeto wyposazonymi w osobista
odpowiedzialnos¢, przez wlasna naturg sa przynaglani i moralnie zobowiazani
do poszukiwania prawdy — przede wszystkim religijnej. Sa tez zobowiazani do
przylgnigcia do poznanej prawdy oraz porzadkowania catego swego zycia we-
dhug jej wymagan®’.

Co otrzymaja w zamian? Chrystus daje konkretna odpowiedz na to pytanie:
Jezeli trwacie w mojej nauce, jestescie prawdziwie moimi uczniami i po-
znacie prawde, a prawda was wyzwoli*®. Dzieki wewnetrznej wolno$ci od
zaklamania oraz wiernemu przestrzeganiu w prawym sumieniu odnajdywanej
i poglebianej prawdy, kazdy czlowiek bedzie mogt dokonywaé wiasciwych,
waznych wyboréw zyciowych i podejmowac trafne decyzje. W duzym stopniu
decyduje o jego dojrzatosci to, ,,jesli potrafi o wtasnych sitach odr6znié prawde
od fatszu i wyrobi¢ sobie whasny sad o obiektywnym stanie rzeczy”*. Z punk-
tu widzenia pedagogii, powyzszy cel jawi si¢ jako niezawodna tarcza ochronna
umozliwiajaca unikanie tzw. przysnigcia (popadania w letarg), co jest przyczy-
na wszelkich zagubien, 1 przetrwanie sytuacji kryzysowych oraz zapewniajaca
konsekwentne dazenie do celu ostatecznego. Nie dziwi zatem fakt, ze w dy-
daktyce przekazywanie rzetelnej prawdy, a zwlaszcza o celu ostatecznym, atrak-
cyjne i wierne zaznajamianie z nig nie tylko budzi ciekawos$¢ intelektualna,
ale takze mobilizuje wolg i poglebia uczucia wyzsze. Jest to kluczowe zada-
nie w rozwoju osobowos$ci. ROwnie mocno przemawia prawda o godnosci
i niepowtarzalnej wartosci cztowieka, o jego znaczacym miejscu w §wiecie,
o odpowiedzialno$ci za szczegdlna misj¢ zawarta w wielkim darze powotania.

4 A. Podsiad, Sfownik terminow i poje¢ filozoficznych, IW Pax, Warszawa 2000,
k. 664.

47 Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wolnoSci religijnej Dignitatis humanae
(dalej DWR), nr 2.

4% 78,31-32.

4 Jan Pawel 11, Encyklika Fides et ratio, w: tenze, Dziela zebrane, t. 1: Encykliki,
Wyd. M., Krakéw 2006, nr 25, (dalej FR).



Pedagogia w stuzbie wiary 177

Stanowi ona bowiem fundament bytu ludzkiego, staje si¢ zobowiazaniem naj-
wyzszej rangi. Takze, co si¢ z tym $cisle wiaze, pociaga za soba rownie trudne
wymagania. Wyznaczaja one wysoka ceng, ptacona za najwigksza przygode
zycia. Prawda nie odstrasza jednak jedynie tych, ktorych do konca przekona,
zafascynuje ich i wyzwoli entuzjazm, dajac im szansg udziatu w najwicgkszej
,,olimpiadzie wszechswiata”, wienczacej laurami krolewska wielko$¢ dojrzatej
do heroizmu istoty ludzkiej.

Ambitny olimpijczyk bez wahania ktadzie na szali wszystkie posiadane
mozliwosci, a wiec catego siebie. Zyje wowczas petnia prawdy o sobie. Praw-
dziwie wierzacy we wlasne sily bohater gotéw jest takze w ofierze ztozy¢
swoje zycie. Dzieje sig tak dlatego, ze ,,powotaniem cztowieka jest dazenie do
prawdy, ktora przekracza jego samego™°. Rzeczywiscie, ,,pragnienie prawdy
stanowi nieodtaczny element ludzkiej natury (...). Przynaglany pragnieniem
odkrycia ostatecznej prawdy swojego istnienia, cztowiek stara si¢ zdoby¢ pewne
elementy uniwersalnej wiedzy, ktore pozwalaja mu lepiej zrozumie¢ samego
siebie 1 coraz petniej si¢ realizowa¢™!. Prawda-Madro$é, jako odwieczny Lo-
gos w tajemnicy Wcielenia i Zmartwychwstania Jezusa Chrystusa jednoznacz-
nie ukazuje mozliwo$¢ przekroczenia granicy $mierci. Ta Prawda, jako zywa
Osoba, jasnieje najpickniejszym blaskiem. Rozjasnia wszelkie zaciemnienia
,labiryntu ludzkich niemozno$ci”. Ukazuje najwyzsze Dobro przekraczajace
granice czasu. Uzdalnia ludzi do tego, aby stali sie Swiatlosciq swiata™.

3.2. Rola dobra w pedagogii — nakierowanej ku wierze

Dobro, najogoélniej biorac, oznacza wszystko, co wartosciowe 1 pozytecz-
ne, co staje si¢ celem ludzkiego zycia. W sensie filozoficznym dobro (gr. aga-
thon, tac. bonum) wskazuje na rzeczywistos¢, ktora cztowieka zdumiewa,
wprawia w podziw, spontanicznie ,,pociaga ku sobie’* i soba go wypetnia, gdyz
przedstawia on wyjatkowo atrakcyjna warto$¢. Tak rozumiane dobro stanowi
— wedlug Platona — najwyzszg ide¢ poznawang intuicyjnie. W nauczaniu $w.
Tomasza z Akwinu (w filozofii arystotelesowsko-tomistycznej) ,,dobro jest
forma bytu [dobro okreslamy jako byt] (...). Istot¢ dobra stanowi to, ze moze
by¢ przez kogo$ pozadane (...). Skoro kazda rzecz dazy do wtasnej doskona-

to$ci — ulepszania, o tyle [cztowiek] czego$ pozada, o ile jest doskonate™.

0 FRS.

S| FR 3, 4.

2 Mt 5,14.

53 A. Maryniarczyk, Dobro, w: PEF, t. 2, Polskie Tow. Tomasza z Akwinu, Lublin
2001,s.614.

54 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, 1, 1 zag. 5, a. 1, Wyd. Veritas, London,
s.113-115.
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Kazde dobro posiada juz w sobie jaki$ stopien doskonatosci (pierwszej aktu-
alizacji), a weiaz dazy do doskonalszego, koncowego etapu, czyli do swojej
petni®.

Dobro w znaczeniu moralnym przystuguje takze ludzkim czynom, gdy sa
zgodne z norma etyczna, towarzyszy im szlachetna (czysta) intencja oraz do-
bre — pozytywne okoliczno$ci®®. Wyrdznia sie trzy rodzaje dobra: uzyteczne
(b. utile) stanowiace $rodek do jakiego$ celu (np. konkretne rzeczy, pienia-
dze); dobro przyjemne (b. delectabile) — poszukiwane i zdobywane dla siebie
oraz dobro godziwe (b. honestum) najszlachetniejsze, bezinteresowne stano-
wiace obiektywny i ostateczny cel ludzkich dziatan i dazen®’. Aspekt spotecz-
ny najgltebiej wyraza dobro wspolne (b. commune). Oznacza ono zespot
dobr materialno-duchowych stuzacych zarowno wspolnocie, jak i poszcze-
gblnym osobom. Warto tu doda¢, ze zto jako przeciwienstwo dobra jest po
prostu jego brakiem®®. Czlowiek zyje wiec w przestrzeni dobra, gdyz zde-
cydowanie jest go wigcej anizeli zta. Stad reguta pelna optymizmu: Dobro
jest wigksze od zta.

Naszkicowany w duzym skrocie dydaktyczny aspekt dobra jeszcze bar-
dziej wyraziscie i funkcjonalnie wystgpuje w sztuce wychowania, zwlaszcza
we wezesnym dziecinstwie. Dlaczego tak si¢ dzieje? Jest to wazne pytanie.
Znajomosc¢ petnej na nie odpowiedzi w sposob istotny warunkuje skutecznosc
pedagogii i daje szans¢ wyprowadzenia matolatkéw (i nie tylko) z groznego
zagubienia na jasne, uszczg¢$liwiajace Sciezki ludzkiego — dojrzatego zycia. Pro-
ces ten nie jest jednak tatwy, gdyz dobro, nie zawsze mozliwe do zdobycia,
wymaga z reguly duzego wysitku, aby je w sobie utrzymac, a tym bardziej
rozwijac. Juz same narodziny cztowieka jako najwazniejszy, bo pierwszy prze-
tomowy start ku petni dobra, stanowia bowiem co$ bardzo trudnego. Jest to
bolesne, niemal porazajace wyjscie, a wlasciwie ,,wyrzucenie” dziecka z tona
matki i stanowi sytuacje graniczna. Niekiedy ociera si¢ ono wowczas o $mierc.
Trauma porodowa zostawia w dziecku na dtugo poczucie totalnego zagroze-
nia. Nawet w idealnych warunkach, gdy dziecko od poczatku jest otaczane
przez matke troskliwa mitoscia, przezywa ono (do ok. 3. roku zycia) duze
poczucie zagrozenia. Jezeli natomiast mniej ofiarna matka (przemeczona,
nieswiadoma w petni konsekwencji wlasnych zaniedban) nie poswigca sig
dziecku bez reszty, nie tworzy klimatu catkowitego bezpieczenstwa, radosci
i czutosci, otwarcie si¢ na dobro jej dziecka moze si¢ przedtuzaé, a bywa, ze
nigdy nie osiagnie ono wymaganego poziomu. Nie nastapito bowiem glebokie
spotkanie z dobrem ani catkowite wypelnienie si¢ nim. Klasyczne w tym

55 Por. tamze, a. 3.

¢ Por. A. Podsiad, Stownik termindw..., dz. cyt., k. 183,
57 Por. Sw. Tomasz z Akwinu, dz. cyt., a. 6.

8 Por. A. Podsiad, Stownik terminow..., dz. cyt., k. 184,
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wzgledzie opracowanie T. A. Harrisa*’, oparte na badaniach (analizach)
Z. Freuda, W. Penfielda i E. Berne’a, uswiadamia wychowawcom ogromng
odpowiedzialno$¢ za pierwsze przezycia we wczesnym dziecinstwie. Dlacze-
g0? W nich bowiem

rejestrowane sa w najdrobniejszych szczegotach nie tylko zdarzenia z przesztosci,
lecz takze zwiazane z nimi uczucia [lgku, grozy, $mierci] (...). Sa [one] ze soba
zwiazane nierozerwalnie i razem umiejscowione w mozgu, tak ze nie mozna wy-
wotac¢ jednego bez jednoczesnego wywotania drugiego®.

Sprzezenie to oznacza bardzo grozne zjawisko, mianowicie gteboko utrwa-
lane w psychice dziecka gk i zto. W relacji do dobra pochodzacego od ztych
rodzicow (niesprawiedliwych, zbyt surowych, czesto karzacych dziecko) —
réwniez nie jest ono w stanie przetama¢ wlasnych wewnetrznych nastawien,
jakimi sa: negatywne widzenie siebie, negatywna ocena rodzicow oraz innych
dorostych cztonkow rodziny. Takze obraz Pana Boga, jako dobrego Ojca,
nie jest przez mate dziecko tatwo akceptowany, zwlaszcza gdy nie bedzie
z ogromna troska i serdecznoscia przygotowane do spotkania z Ukrzyzowa-
nym Panem Jezusem. Trzeba dtuzszego czasu i ogromnej delikatnosci, aby je
0swoi¢, wewngtrznie wyciszy¢ 1 owocnie przygotowac na przyjecie tajemnicy
cierpienia. Nawet najlepszych rodzicow, jesli od czasu do czasu okaza dziecku
dezaprobate, niechec¢, a tym bardziej odruch gniewu czy nienawisci — dziecko
we wlasnym odczuciu ocenia negatywnie. Nie znajduje wigc w nich trwatego
punktu oparcia. Czuje si¢ wowczas catkowicie bezradne, zagubione, osamot-
nione i pograzone w totalnym Igku. Kazde nastepne przezycie tego typu pogle-
bia ten dramatyczny stan, nawet wtedy, gdy powyzsze nastawienia zepchnigte
zostang do podswiadomosci, co dzieje si¢ przy koncu 3. roku zycia®'.

Przelomowym momentem w pozytywnym odnalezieniu si¢ dziecka
wobec dobra jest dzigki jego Dorostemu refleksyjne, krytyczne patrzenie na
siebie i innych. Musi ono dobra osobiscie do§wiadczy¢ 1 ustawicznie nim si¢
wypetniaé, poglgbia¢ wigz z nim zaro6wno w samym sobie, jak i w innych.
»Szezesliwe sa te dzieci, ktorym umozliwia si¢ we wczesnym dziecinstwie
nabranie przekonania, ze sa «OK.» [sa w porzadku, sa dobre], wielokrotnie
stwarzajac im sytuacje, w ktorych moga wyprobowac¢ dla samych siebie, swo-
ja wlasna warto$¢ i wartos¢ innych”®2. Musza sie o tym do konca przekonac.
Niezastapiona w tym wzgledzie pomoca jest siggnigcie do Dobra zrodlowego.
Jest nim Stworca wszelkiego dobra — jako Dobro Najwyzsze. ,,Wszystkie

% T. A. Harris, W zgodzie z sobq i z tobq. Praktyczny przewodnik po analizie
transakcyjnej, przet. E. Knoll, IW PAX, Warszawa 1987.

8 T. A. Harris, W zgodZzie..., dz. cyt., s. 20.

1 Por. tamze, s. 67.

62 Tamze.
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upragnione doskonatos$ci czy wartosci ptyna od Niego jako od pierwszej przy-
czyny (...), dlatego dobro to musi by¢ w Nim w formie najdoskonalszej”®.

Wazne jest zatem sigganie do Ewangelii, do Jezusowych przypowiesci
o dobrym pasterzu, mitosiernym Samarytaninie, czy synu marnotrawnym,
a zwlaszcza o dzietach samego Chrystusa, ktory do konca nas umitowat —
aby ukazywac (i tworzy¢ w $wiadomosci dzieci) pozytywny, budzacy nadziej¢
1 pokoj obraz Pana Boga. Jest to mozliwe dzigki jednomys$lnemu oddzialtywaniu
rodzicow i katechetow. Ich niezastapiona rola jest ukazaé dzieciom, Ze to sam
Jezus Chrystus najpeltniej ukazat nam Oblicze Boga, jako najlepszego Ojca —
mitosiernego i1 bardzo zatroskanego. Przebacza On synowi marnotrawnemu.
Jest Dobrym Pasterzem szukajacym kazdego, kto si¢ zagubi. Dla stabych
i grzesznych stanowi bezpieczny i pewny punkt oparcia. Sam Bog o tym za-
pewnia: Czyz moze niewiasta zapomnie¢ o swym niemowleciu, ta, ktora
kocha syna swego tona? A nawet, gdyby ona zapomniata, Ja nie zapo-
mne o tobie**. Tylko Boza pedagogia daje taki luksus wyciszenia i rOwnowagi.
Pozwala bowiem wyraznie odczytaé¢ i rozwija¢ posiadane w sobie dobro
iuwierzy¢ w nie catkowicie. Dzigki temu mozna odnalez¢ wewngtrzny pokoj,
wypetnic si¢ nieztomna nadzieja nawet w najtrudniejszych sytuacjach, a zara-
zem w pelni odnalez¢ i zaakceptowac siebie. Ten przetomowy fakt skutkuje
zdumiewajacymi konsekwencjami. Uruchamia bowiem fundamentalna
zasad¢ wychowania, dajac poczucie bezpieczenstwa i wiar¢ we wlasne
mozliwosci przezywane (doswiadczane) w sobie pod dobrym okiem Opatrz-
nosci Bozej, czyli w blisko$ci Najwyzszego Pedagoga.

Cata bowiem gra o wychowanie i dojrzaty ksztalt osobowosci wychowanka
toczy¢ si¢ bedzie nie tylko poprzez poznanie i przekaz okreslanych wartosci
i umiejetnosci — lecz takze poprzez ksztattowanie wlasnych przezy¢ i wlasnych
zyciowych wartosci wychowanka, bo te dopiero bgda ksztattowaty jego osobo-
wo$¢ i prowadzity go do jego samorealizacji®

we wszystkich uwarunkowaniach losu. Spelnianie bowiem siebie zgodnie
z posiadanymi mozliwosciami to proces zachodzacy dzigki gleboko przezywa-
nemu dobru. Tylko ono skutecznie oczyszcza §wiadomos¢, wolg 1 serce czto-
wieka z ,,przyczajonego” w nim zta i lgku. Rowniez wystarczajaco mobilizuje
do samorozwoju, gdyz cztowiek jako osoba jest celem sam dla siebie. Rozwdj
otrzymanych od Stworcy talentow zobowiazuje i urealnia szansg¢ wlasciwego
zagospodarowania czasu, aktywizuje wolg z natury skierowang do dobra.

63 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologicznal, zag. 6, a. 2.

% 1249,15.

5 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna. Podrecznik dla wychowawcow, Wyd.
Salezjanskie, Warszawa 1996, s. 114.
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Pozytywne odniesienie si¢ do tej najbardziej podstawowej wartosci moze
by¢ jednak rozne na przestrzeni catego ludzkiego zycia. We wezesnym okresie
zycia dziecko jest jedynie biorca, konsumentem dobra — jest i chce by¢ kochane
(obdarowywane), co mu przynosi konkretna korzy¢ (poczucie bezpieczenstwa)
oraz samozadowolenie. Na tym etapie zycia ma do tego pelne prawo. Dzigki
temu ,,dopieszczeniu” i,,wydobrzeniu” wytacza i zostawia po drodze wielorakie
leki, stopniowo zanika w nim poczucie malej wartosci, brak wiary w siebie, bez-
radnos¢ czy niedosyt zyciowej satysfakcji. State i racjonalne do§wiadczanie do-
bra, zachowane w granicach potrzeb (bez nadopiekunczosci — co budzi postawy
roszczeniowe 1 formuje egoistow) — wyzwala nadzieje 1 optymizm zyciowy, budzi
aktywno$¢, przysparza dzielno$ci, skutecznie otwiera na innych (allocentryzm).
Jest to jednakze dopiero pierwszy krok w dorosto$¢. Powinien on by¢ czyniony
jak najwczes$niej, aby nie zatrzymywac matolatka jedynie na poziomie dobra
korzystnego i przyjemnego. Moze to bowiem spowodowac, ze zasada przy-
JjemnoSciowa stanie si¢ w hierarchii jego potrzeb najwazniejsza i zajmie miejsce
obiektywnej, wiazacej w sumieniu zasady rzeczywistosci.

Proces przechodzenia od postawy egocentrycznej do spontanicznego
otwierania si¢ na innych, by ,,by¢ dla”, stawac si¢ empatycznym i solidarnym
z potrzebujacymi — wymaga nie tylko przekonania, ale takze zasmakowania
w stuzbie bliznim, w bezinteresownym, wspaniatomyslnym i wielkodusznym
czynieniu im dobra. Pedagogia Boza motywuje taka postawe, odnoszac ja
do Najwyzszego Pedagoga. Przeszedt On dobrze czyniqc i uzdrawiajqc
wszystkich, ktorzy byli pod wladzq diabla®®. Ponadto Chrystus dokonuje
najwyzszej nobilitacji dzielenia si¢ dobrem z bliznimi, gdyz utozsamia si¢ ze
wszystkimi, ktorym okazujemy zyczliwe, duchowe czy materialne wsparcie:
Wszystko, co uczyniliscie jednemu z tych braci moich najmniejszych,
Mniescie uczynili®’. Upodobnienie do Chrystusa oznacza nie tylko dojrzatosé¢
osobowosciowa, lecz rowniez doskonato$é, czyli §wigto$¢ — zrodto szczescia
(btogostawienstwa) dla innych i dla siebie. Taka postawa wymaga jednak du-
zego wysitku i ofiary, a wigc samozaparcia oraz poswigcenia. Wyrasta ona
z dojrzatego przekonania wyrazonego przez Boskiego Pedagoga: Wiecej szcze-
scia jest w dawaniu anizeli w braniu®®.

3.3. Rola piekna w pedagogii chrzescijarnskiej

Pigkno okreslane jest jako ,,zespot cech takich, jak: proporcja ksztaltow,
harmonia barw, dzwigkdw, ktory sprawia, ze co$ si¢ podoba, budzi zachwyt
(...), wysoka warto$¢ moralna”®. W sensie filozoficznym piekno (gr. kalds,

% Dz10,38.
7 Mt 25,40.
% Dz20,35.
8 Uniwersalny stownik, dz. cyt., t. 3, s. 134.
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tac. pulchritudo, pulchrum) to ,,analogicznie pojgta wlasciwos¢ rzeczy-
wistosci, ludzkich wytwordow, w tym sztuki, a takze ludzkiego sposobu
postepowania, wyrazana w tradycji kultury zachodniej pod postacia harmonii,
doskonatosci lub blasku, ktore jako ogladane i dla ogladania budza upodoba-
nie””’, Pierwszoplanowym przedmiotem pigkna dla Grekow nie byty wytwory
sztuki, ,,lecz rzeczywisto$¢ (kosmos) i moralno$¢ (kalokagathia)””!. Pigkno
rozumiano, obok prawdy i dobra, jako warto$¢ najwyzsza, transcendentalna,
stanowiaca cel ostateczny ludzkiego zycia. Swigty Tomasz z Akwinu okre$la
pickno, czyli urodg za pomoca trzech sktadnikoéw. Sa nimi: ,,catkowitos¢ i do-
skonato$¢ rzeczy (...) zachowanie nalezytej proporcji, czyli harmonijny uktad
rzeczy [oraz] bijacy w oczy blask czy jasno$¢”. Pigkno w aspekcie moral-
nym, gdy chodzi o ludzkie dziatanie jest ,,synteza prawdy i dobra”, czyli odnosi
si¢ do dzialania (naprawdg) dobrego. Pigkno otwiera na mitos¢.

Rola pigkna w ludzkim zyciu, a zatem i w pedagogii, jest niezastapiona.
Dlaczego?

Jak pigkno od strony obiektywnej uwyraznia harmonijnos¢ i tad calej rzeczywisto-
$ci, tak od strony ludzkiego podmiotu, zwtaszcza zycia osobowego, ogarniajace-
go to, co nazywamy kultura, a co miesci w sobie ludzkie poznanie (w tym naukg),
postegpowanie moralne, wytworczos$¢ i religig jest pigkno zwornikiem, ktory
w dynamice naszego rozwoju wprowadza porzadek i otwiera nas na ostateczne
spehnienie, ktore w perspektywie nadprzyrodzonej przybiera postaé visio bea-
tifica (uszczes$liwiajaca wizja samego Boga), angazujacej w catoSci wszystkie
wiadze duchowe cztowieka w stopniu najwyzszym. Z tego wzgledu pigkno stano-
wi kluczowa kategori¢ kultury w ogoéle, poniewaz skupia rdzne watki naszego
zycia osobowego 1 w zadnym wypadku nie moze by¢ zredukowane tylko do
estetyki (sztuki), ani tez utracone z pola widzenia integralnie i transcendentnie
pojetego ludzkiego zycia™.

Uwrazliwianie na pigkno przyrody, cztowieka, dziet sztuki, zdoIno$¢ do-
strzegania go zadziwia, budzi zdumienie, pobudza do myslenia oraz kontem-
placji. Od strony wychowawczej jest to wigc element nicodzowny do petnego
rozwoju cztowieka, gdyz ,,bez zdziwienia cztowiek popadiby w rutyne, prze-
statby si¢ rozwijac i stopniowo statby si¢ niezdolny do zycia naprawdg osobo-
wego”’4. Pigkno jasniejace jako urzekajaca dobro¢ jest prawdziwa twarza
dojrzatego cztowieka. Musi on jednak w $wietle prawdy coraz wnikliwiej
przyglada¢ si¢ wszystkiemu, zwlaszcza samemu sobie. Tylko dzigki niej

0P, Jaroszynski, Piekno, w: Powszechna Encyklopedia filozofii, t. 8, Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2007, s. 199. (dalej PEF).

I Tamze.

2 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna 1, zag. 39, a. 8, s. 160.

3 P, Jaroszynski, Piekno, art. cyt., s. 203-204.

* FRA4.
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dociera do najglebszego blasku dobra, co stanowi jego duchowy sens dzigki
przemoznym skutkom, jakie sprawia w osobowosci. Beda one zakorzenialy si¢
w psychice wychowankow jako poczucie wzrostu (dojrzewania), $wiadomosc¢
pozytywnej samooceny, a tym samym radosci, satysfakcji, poglebiania wiary
w siebie oraz pogodnego, ufnego patrzenia w przysztos¢. Takze relacje do
bliznich u cztowieka otwartego na czynienie dobra beda coraz bardziej zyczli-
we. Jest to warunkowane wewngtrznym wyciszeniem, scaleniem coraz bar-
dziej wnikliwego myslenia, uczuciowosci wyzszej oraz poszerzanej wolnosci
woli. Zanikaja bowiem stopniowo wewngtrzne zahamowania, pretensje i bun-
ty (okresu dojrzewania). W ich miejsce pojawia si¢ coraz pehniejsza samo-
akceptacja oraz pozytywna samoocena. To osiagnigcie wewngtrznego
zrownowazenia pozwala dystansowac si¢ do dotychczasowych stresujacych
schematow dziatania, do skutecznego przetamywania nie$miatosci i tremy.
Rado$¢ z czynienia dobra, che¢tne wychodzenie ku innym z inicjatywa upewnia
dziatajacego i pozwala mu przestawia¢ si¢ na formy kontaktow coraz bardziej
poszerzane oraz dojrzale i satysfakcjonujace.

Rozumienie sensu zasad i norm zobowiazujacych do czynienia bezintere-
sownego dobra, regulujacych ludzkie dziatanie, stojacych na jego strazy, coraz
petniejsza ich akceptacja i wierne przestrzeganie — sukcesywnie pozwala
uczestniczy¢ w przestrzeni dobra wspdlnego. W osobowosci tak postgpuja-
cego cztowieka zachodza wowczas znaczace pozytywne zmiany. Wskazuja
one w sposob szczegolny na jego pigkno moralne. Poglebia si¢ w nim poczucie
sprawiedliwosci, $wiadomo$¢ obowigzku mowienia prawdy i naglaca powin-
nos$¢ czynienia dobra oraz odpowiedzialno$¢ za otrzymane dary, ktore zobo-
wiazuja do solidarno$ci z potrzebujacymi. Przyspieszeniu podlega rowniez
proces socjalizacji (adaptacji do srodowiska, zwlaszcza wobec 0sob znacza-
cych). Na tym etapie, dzigki bliskim (kolezenskim i przyjacielskim) relacjom
interpersonalnym, wyniesione z domu rodzinnego zasady, normy postgpowa-
nia, jak rowniez wzorce zachowan etycznych podlegaja mniejszej czy wigkszej
dodatniej korekcie. Wymagana jest tu czujna postawa rodzicoéw, nauczycieli,
liderow grup lub klubéw, aby ich podopieczni nie ulegali degradacji pod
wplywem negatywnych postaw i dziatan gorszacych ich rowiesnikow.

Czynnikami w sposob szczegdlny wspierajacymi formowanie postaw
harmonijnych coraz bardziej zakorzeniajacych w dobru, jako pigknie moralnym
sa: wyzwalanie aktywnos$ci wiasnej oraz tworczej inicjatywy, a zwlaszcza
specyfiki dziatania oryginalnego poglebiajacego indywidualnos¢; sztuka
zdobywania postawy tolerancji z zachowaniem wlasnej tozsamos$ci poprzez
konsekwentne realizowanie programu zgodnego z normami etycznymi i swoim
sumieniem; identyfikacja z najbardziej pozytywnymi wzorcami oraz zdrowa
rywalizacja w prezentowaniu pomystowosci 1 tworczosci wiasnej; przystoso-
wywanie si¢ do nowych rdl i doskonalenie zwiazanych z nimi sprawnosci;
poglebianie znajomosci ocen moralnych poprzez coraz petniejsze rozumienie
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nie tyle litery, co gtownie ich ducha; przesuwanie akcentu ze zta na dobro,
ktoére bardziej absorbuje, cieszy i mobilizuje do myslenia o nim i realizowania
go na sposob staty i doskonalszy. Oznacza to mys$lenie coraz bardziej pozytyw-
ne generujace zyciowy optymizm, potwierdzany wazng reguta: Czyn dobrze,
unikaj ztego! Dobro ostatecznie zwycigzy. To budzi nadziej¢ oraz mobilizuje
do pelniejszego zaangazowania si¢ w czynienie dobra, czyli zycie mitoScia
pelna ofiary i poswigcenia. Wyraza si¢ ona najgtebiej w szacunku dla godnosci
ludzkiej osoby, w trosce o jego integralne wychowanie, a zwlaszcza w odpo-
wiedzialnym podejsciu do niesienia mu pomocy w jego wielorakich zagroze-
niach. Chodzi szczegdlnie

o (...) obowiazek zrobienia wszystkiego, co jest w naszej mocy, aby ten dostrze-
zony wreszcie cztowiek mogt wydoby¢ si¢ ze swojego osaczenia — z nieprawdy,
z nienawisci, z nedzy, z bezsilnosci (...). Teraz dopiero mozemy odczuc to osobliwe,
duchowe pragnienie po§wiecenia si¢ dla innego cztowieka”.

Niesie ono ze soba niczym niekwestionowana rado$¢ i pogode ducha: iskrza
si¢ oczy, jasnieje twarz, caly cztowiek promieniuje nadzieja 1 optymizmem.
Wypelnia go po brzegi ofiarna mito$¢ i glgbokie poczucie szczgsliwego spetnia-
nia siebie. W tym punkcie spotykaja si¢ ze soba harmonijnie i integralnie rozwi-
jajace sig¢ czlowieczenstwo i pelnia daréw Ducha Swigtego, czyli $wigtos¢
zycia. Poza tak wzniostym doswiadczeniem osiagnigcia szczescia (poczucia
spetnienia) nie ma na ziemi pigkniejszego etapu zycia.

To ofiarne i bezinteresowne zaangazowanie w procesie pedagogii wyraza
si¢ w niesieniu skutecznej pomocy dzieciom, mtodziezy i dorostym: w poglebia-
niu ich samo$wiadomosci — krytycznym rozpoznawaniu swoich mozliwos$ci
1 w ich systematycznym rozwoju, w odnajdywaniu i rozwijaniu wtasnego po-
wotania, w krystalizowaniu si¢ osobistego ideatu zyciowego z perspektywa
celu ostatecznego jako sensu calego zycia, wypelionego prawdziwym, tj. obiek-
tywnym dobrem, zwtaszcza duchowym, okazywanym hojnie i bezinteresownie
potrzebujacym. Ten proces ma by¢ wienczony usamodzielnianiem wycho-
wankow w formie ustawicznego samoksztatcenia i samowychowania (odpo-
wiedzialnego samostanowienia o wlasnym losie). Ma si¢ to dokonywac
w klimacie partnerskiego dialogu, szczero$ci i petnego obustronnego zaufania,
radosci, pogody i optymizmu, a takze dtugomyslnosci.

5 S. Rucinski, Widzie¢ osobe tak w dziecku, jak w kazdym innym cztowieku,
w: Pokdj z dziecmi. Pedagogika chrzescijanska wobec zagrozen rozwoju dziecka,
red. B. Smolinska-Theiss, Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 43.
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4. Podsumowanie

Warunki skutecznej pedagogii. Postawiony we wstepie niniejszego
opracowania problem: W jaki sposob, w jakim stopniu pedagogia oparta na
humanizmie przyczynia si¢ do przyj¢cia i poglebienia wiary? — moze by¢ roz-
wiazany w syntetycznym ukazaniu jej efektow. Sa one mozliwe do uzyskania
przy zachowaniu nastgpujacych warunkow: gdy sam proces pedagogii, jego
cele, tresci programowe, metody oraz srodki wychowawcze sa obiektywnie
prawdziwe i dobre (a wigc godziwe) — zgodne z ogdlnoludzkimi (uniwersal-
nymi) normami moralnymi, zharmonizowanymi z prawem natury oraz podsta-
wowymi prawami cztowieka; jezeli podmioty wspotwychowujace ciesza si¢
nickwestionowanym autorytetem oraz jednomyslnie co do spraw fundamen-
talnych wspotdziataja ze soba; kiedy wychowywani, zdrowi, zwlaszcza
psychicznie, w pelni otwieraja si¢ na oddziatywanie wychowawcow, a takze
systematycznie i uczciwie pracujac nad soba, przez samoksztatcenie i samo-
wychowanie coraz glebiej interioryzuja przezywane warto$ci oraz wiernie
zachowuja normy stojace na ich strazy; jezeli srodowisko wychowywanych
oraz osoby znaczace, petniac rolg wzorcow, potwierdzaja podstawowe para-
dygmaty, jako ,,przyjety sposob widzenia danej rzeczywistosci”.

Skutki niespelnienia istotnych warunkéow pedagogii. Brak spetnie-
nia ktoéregokolwiek z wymienionych warunkow moze uszczuplic¢, opozni¢ wrecz
uniemozliwi¢ skuteczno$¢ sztuki wychowania. W konsekwencji, przy niemoz-
nos$ci osiggania integralnego rozwoju osobowosciowego, proces wychowania
cztowieka niepodatnego na wspotprace, czyli niezdolnego do przyjecia trud-
niejszych wymogow zycia dojrzalego, nie przynosi pozadanych efektow. Wreez
przeciwnie, generuje skutki negatywne. W takim przypadku dramat cztowieka
zagubionego, przezywajacego tragizm sytuacji bez wyjscia, zagrazajacej nie-
kiedy catkowita klgska, polega przede wszystkim: na bezwiednym tkwieniu
w labiryncie lgkow, zagubien i catkowitej bezradnosci, ,,zasilanej” brakiem wiary
w siebie; na przykrym odczuwaniu niedosytu dobra i przyttoczeniu cigzarem
zta w postaci negatywnego obrazu siebie i innych, a takze niecheci do petnej
samoakceptacji; najczesciej prowadzi to do zgorzknienia oraz bolesnego roz-
drapywania ran wyniesionych z dziecinstwa; do poczucia krzywdy, uprzedzen
i nieufnosci, ktora z regulty zamienia si¢ w podejrzliwosé. W efekcie taki
nieszczg$liwy 1 osamotniony nieudacznik daje upust swoim negatywnym
emocjom w formie agresji, albo poprzez ucieczke w izolacje, stosujac réznego
rodzaju gry-wybiegi. W pierwszym przypadku wyzywa si¢ w ponizaniu in-
nych, odnoszac si¢ do nich z pozycji apodyktycznego Rodzica, ktory kieruje
si¢ schematami (stereotypami) zachowan tolerowanymi w $rodowiskach
zanizonych moralnie i kulturowo. Druga sytuacja jest przezywana tez niedoj-
rzale w formie zachowan infantylnych. Duze, zalgknione Dziecko réwniez
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ma swoje skuteczne sposoby na przetrwanie z tak dokuczliwymi obcigzeniami.
Stara si¢ wzbudzi¢ czyjes wspotczucie rzewnymi tzami lub podlizaé sig przy-
milng postawa stuzalczosci, donosicielstwa czy zr¢eznie na wyrost gloszonymi
pochwatami wobec swojego szefa-obroncy. Obydwa ,,sposoby” na tzw. uda-
ne zycie w swoim repertuarze zawieraja takze dopuszczalno$¢ stosowania
tzw. mechanizmow obronnych, takich jak np. racjonalizacja polegajaca na
uproszczonym interpretowaniu rzeczy niejasnych i zawitych na swoja korzys¢;
represja jako wypieranie ze $wiadomosci przerazajacych bodzcow (np. duze-
go poczucia winy) i spychanie ich do pod$swiadomosci; regresja bedaca cofa-
niem si¢ do wczesniejszych, mniej dojrzatych wzorcéw zachowan, czyli tzw.
infantylizacja; wreszcie mechanizm obronny zwany projekcjq — jako ,,proces,
w ktorym wlasne cechy, emocje, sktonnosci itd. przypisywane sa innym’®”, np.
w przerzucaniu winy na drugich, co jest czesto ktamaniem w zywe oczy, zeby
lepiej wypasé, azeby ostatecznie wyj$¢ na swoje. Mechanizmy obronne dykto-
wane przez pod$wiadomos¢, rozumiane jako ,,trwate wzorce zachowan, kto-
rych celem jest obrona przed treSciami wzbudzajacymi niepokoj (...), uczucie
leku lub zagrozenia™”’ — stanowia irracjonalna formulg samoobrony cztowieka
zalgknionego. Dojrzaty cztowiek §wiadomie kieruje si¢ prawda i sumieniem,
a nie korzysta ze srodkow nieetycznych.

Pozytywne efekty pedagogii otwierajace uczniow i wychowankow
na wiare. W pierwszym rzedzie pedagogia humanistyczna, a tym bardziej
chrzescijanska formuje normalne, integrujace osobowo$¢ czlowieczenstwo.
Wychowanek gleboko przekonany o humanizujacych i uszczesliwiajacych
warto$ciach prawdy, dobra i pigkna zmierza §wiadomie i dobrowolnie

do umitowania prawdy, do prawosci i rzetelnosci, do szacunku wobec kazdej
osoby [gdyz w kazdej widzi dobro], do poczucia sprawiedliwosci, do wiernosci
danemu stowu, do prawdziwego wspodtczucia, do konsekwentnego postgpowa-
nia, a zwlaszcza do zréwnowazonego sadu i zachowania’.

Zalezy mu bardzo na ,,osiagnigciu wtasciwej i koniecznej dojrzatosci osobowej
oraz realizacji samego siebie””’. Bierze wigc sobie mocno do serca szeroko
rozumiany program wychowawczy $w. Pawta, Apostota Narodow: Wszystko,
co jest prawdziwe, co godne, co sprawiedliwe, co czyste, co mite [Bogu],
co zastuguje na uznanie: jesli jest jakq$ cnotq i czynem chwalebnym —
to bierzcie pod rozwage®. Idac za ta sugestia, wpisuje powyzsze wartosci
we wlasny scenariusz zycia.

6 A. S. Reber, Stownik psychologii, dz. cyt., s. 553.

77 Tamze, s. 360.

8 Jan Pawet 11, Adhortacja apostolska Pastores dabo vobis (25 111 1992), nr 43,
w: tenze, Dziela zebrane, t. 2: Adhortacje, Wyd. M, Krakow 2000, s. 374.

7 Tamze.

8 Flp 4,8.
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Konkretyzujac podjety program, wychowanek Bozej pedagogii nadaje
wlasciwy wymiar i ksztalt posiadanym w sobie dynamizmom zyciowym. Ra-
zem wzigte krystalizuja one ideat stawiany wszystkim ludziom. W plaszczyznie
naturalnej jest nim pelnia cztowieczenstwa. Sktadaja si¢ na nig podstawowe
dynamiczne predyspozycje wspotdziatajace w pedagogii. W pigciowarstwo-
wej teorii wychowania®! sa nimi: bios, logos, ethos, agos i los.

W warstwie biologicznej podstawowym dynamizmem jest bios zawiera-
jacy w sobie cechy dziedziczne, tgzyzng biologiczna, system hormonalny i ner-
wowy, rozmach — wigor zyciowy, popedy, krewki temperament, pierwotne
odruchy i emocje. Sa one humanizowane oddziatywaniem wiadz duchowych.
Uzyskiwany za ceng systematycznego wysitku dystans do sfery cielesnej (zmy-
stowej), a wige panowanie nad soba jest mozliwe pod warunkiem relatywizacji
warto$ci cielesnych. Dokonuje si¢ ono przy zachowaniu naleznego ciatu sza-
cunku i starania o jego zdrowie (odzywianie, higieng, aktywnosc). W aspekcie
pedagogii glownie chodzi o to, by nie szukac¢ na pierwszym planie korzysci
materialnych czy przyjemnosci, aby nie da¢ si¢ im zniewoli¢ i od nich uzalez-
ni¢, gdyz to przekresla, wrecz unicestwia potrzeby wyzsze. Uratowana w ten
sposob wolnos¢ od zniewolenia zmystowo-materialnego otwiera cztowieka na
realizowanie wymagan stawianych przez Chrystusa swoim uczniom: Nie gro-
madzcie sobie skarbow na ziemi, gdzie mol i rdza niszczq i gdzie zlodzieje
wlamujq sie i kradnq. Gromadzcie sobie skarby w niebie, gdzie ani mol,
ani rdza nie niszczq i gdzie zlodzieje nie wiamujq sie i nie kradnq. Bo
gdzie jest twoj skarb, tam bedzie i serce twoje®.

Cialo, a zwlaszcza serce, jako $wiatynia Boza, musi by¢ czyste i wolne od
»hiegodziwej mamony”, ktora jako niemoralnie zdobywane i wykorzystywane
bogactwo ma ,,negatywne, korumpujace dziatanie”®’ dla osobowoSciowego
rozwoju cztowieka. Otwarty jedynie na osobista korzy$¢ i hedonistyczna
przyjemno$¢ zamyka si¢ catkowicie w egoizmie 1 zatrzymuje na poziomie
konsumpcji. Tym samym blokuje sobie droge do petnego rozwoju. Otwiera ja
bowiem tylko szeroko rozumiany i realizowany altruizm. W jezyku pedagogii
chrzes$cijanskiej oznacza on przykazanie mitosci Boga i blizniego. Dopiero sta-
e oczyszczanie i ciagle $wiadomie utrzymywane zdyscyplinowanie uzdalnia
skutecznie cztowieka do bezinteresownie spetnianego dobra w postaci czynow
chrzescijanskiego mitosierdzia, wymaganych przez wiarg. Stanowi ono wazny
krok konsekwentnie skierowany ku Chrystusowi, ktory utozsamia sig z potrze-
bujacymi®.

81 Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjanskie,
Warszawa 1993, s. 194n.

82 Mt6,19-21.

83 M. Evnst, Mamona, w: Nowy leksykon biblijny, JEDNOSC — HERDER, Kielce
2011,s.462.

8 Por. Mt 25,31-46.
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W ptaszczyznie kultury dynamizmem decydujacym w réwnie duzym stop-
niu o dojrzewaniu i doskonaleniu cztowieka jest logos. Oznacza on krytyczne
i trzezwe myslenie zmierzajace do spotkania czlowieka z prawda zardéwno
odnoszaca si¢ do $wiata i innych ludzi, jak 1 do samego siebie. Jest to wielka
przygoda intelektualna umozliwiajaca cztowiekowi rozwiazanie podstawowych
problemow egzystencjalnych. Glgboko myslacy cztowiek pyta: Jaki sens ma
wszystko, co istnieje? Jaka jest najgtebsza prawda o ludzkim przeznaczeniu?
Jak nalezy zy¢, aby nie zmarnowac¢ tej najwazniejszej, jedynej szansy? Kon-
centracja, logiczne myslenie drazace az do sedna spraw dzigki inteligencji,
a wigc wnikliwemu rozumowaniu, abstrahowaniu, dociekaniu, odkrywaniu,
wnioskowaniu, uczeniu si¢, przystosowaniu oraz radzeniu sobie z problema-
mi®* — pozwala odnalez¢ pewna droge do sensownego realizowania siebie.
Dzieje si¢ to poprzez samoksztalcenie, budowanie zwartego Swiatopogladu,
odnajdywanie i utrwalanie wlasnej tozsamosci, poglgbianie pozytywnego
obrazu siebie oraz petna samoakceptacje. W ten sposob czlowiek potwierdza
wlasna podmiotowos$¢ — coraz bardziej staje si¢ soba — kims niepowtarzalnym,
odrebng indywidualnoscia. Jest to mozliwe jedynie w stabilnej konstelacji
niekwestionowanej Prawdy zmierzajacej do Absolutu i bioracej z Niego swoj
prapoczatek. Pedagogia klasyczna pieczotowicie kontynuowana przez chrze-
$cijanstwo i szeroko otwarta na kazdy odkrywany nowy jej aspekt, daje czto-
wiekowi taka szans¢. Moze on coraz petniej odnajdywaé siebie w blasku
odwiecznego Logosu, czyli najwyzszej, niezmiennej i nieomylnej Prawdy. Dzigki
temu nie tylko jest skierowany, ale takze szeroko otwarty na prawdy wiary.
W sposob czysto naturalny, intuicyjnie odnajduje si¢ w ich bezposredniej
bliskosci.

W warstwie socjologicznej, kroczac w blasku Prawdy, cztowiek moze row-
niez bezpiecznie i w sposob pewny skonstatowac fakt istnienia godnego jego
powotaniu duchowego oraz zrodtowego Dobra. W jego przestrzeni funkcjonu-
je najbardziej trudne wyzwanie — dynamizm okreslany jako ethos. Z natury
pociagajace, wreez fascynujace dobro godziwe stawia jego odkrywcy pod-
wyzszone wymagania — obowiazek i reguty jego spetniania. Mozna bowiem
znalez¢ si¢ w przestrzeni dobra, jak na olimpijskiej biezni jedynie za ceng naj-
wyzsza. Trzeba nie tyle dac co$, czym si¢ dysponuje, ile powinno si¢ ofiaro-
wac catego siebie. Nalezy czyni¢ dobrze, nie tylko kierujac si¢ poczuciem po-
winnosci moralnej, podstawowym wyczuciem sprawiedliwos$ci, ale takze naj-
glebszym macierzynskim i ojcowskim impulsem serca. Czynienie dobra jest
imieniem wtasnym mitos$ci. Odwiecznie umitowany, wybrany, powotany i uspra-
wiedliwiony (oczyszczony ze zta) uczestniczy w najwigkszym dziele mitosci,
jakim jest Odkupienie dokonane przez Jezusa Chrystusa. Ma zatem obowia-
zek i8¢ w Jego §lady. Chrystus tak pouczat swoich uczniow: Kto by miedzy

8 Por. A. S. Reber, Stownik psychologii..., dz. cyt., s. 272-273.
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wami chcial sta¢ sie wielkim, niech bedzie waszym stugaq. A kto by chcial
by¢ pierwszy miedzy wami, niech bedzie niewolnikiem waszym®®. On nie
tylko mowit: Nikt nie ma wiekszej milosci od tej, gdy ktos zycie swoje od-
daje za swoich przyjaciot’’. To zycie ztozyt w ofierze za kazdego z ludzi,
gdyz do konca ich umitowat®®. Te mito§¢ uczynit nowym, najwiekszym
przykazaniem. Przykazanie nowe daje wam, abyscie sie¢ wzajemnie mito-
wali, tak jak Ja was umitowalem,; zZebyscie i wy tak sie milowali wzajem-
nie®. Ta mito$¢ ma by¢ znakiem rozpoznawczym Jego uczniow, ma tez objaé
nieprzyjaciot. Taka mito$¢ czyni w ludzkim sercu mieszkanie dla samego Boga®.
O ile wigc Prawda wprowadza cztowieka do przedsionka wiary, o tyle dobro
realizowane konsekwentnie oraz wyrazane w postaci owocoéw Ducha, jako:
mitos¢, radosé, pokoj, cierpliwosé, uprzejmosé, dobro¢, wiernosé, tagod-
nosé, opanowanie®' — pozwala szlachetnemu wychowankowi Bozej pedago-
gii znalez¢ si¢ w centrum wiary i by¢ przyjacielem Pana Boga. Stuzy¢ bliznim
—tak jak samemu Chrystusowi i tak jak On sam to czynit to potwierdza¢ same-
go siebie.

Nie jest to jednak ostatnie stowo zobowiazujace do statego doskonalenia
siebie. Dojrzali, otwarci na wielkie wartosci otrzymuja kolejng szansg¢ — juz
heroiczna. Jest nig nasladowanie Jezusa Chrystusa postusznego i oddanego
w dobrowolnym darze z wlasnego zycia, aby by¢ — jak On — przez caly czas
do dyspozycji woli Bozej, przyjmowac t¢ wolg za wtasna, a ponadto wlaczac
si¢ w misj¢ zbawiania §wiata przez ascezg, ekspiacjg, otwarcie na krzyz
w postaci dobrowolnej zgody na cierpienie. Oznacza to takze obudzenie
w sobie oraz rozwoj dynamizmu zwanego agos, jako osobistego ideatu
zyciowego. Dzieje sig to w warstwie kulturotworczej. Oznacza petne zaanga-
zowanie wlasnych talentow, wyzwalanie postawy tworczej, poglebianie wraz-
liwosci na pigkno, zwtaszcza moralne. Oznacza ono zycie w wymiarze daru.
Taka postawa najglebiej przyczynia si¢ do samookreslenia wtasnej tozsamosci
oraz do petnej samorealizacji na wzor §w. Pawta: Razem z Chrystusem zosta-
tem przybity do krzyza. Teraz zas juz nie ja zyje, lecz zyje we mnie Chry-
stus®?. Tak $cista wiez ucznia z Mistrzem zamienia si¢ w bliska zazyto$¢ oraz
tozsamos$¢. Pozwala ona w wysokim stopniu rozwija¢ otrzymany charyzmat
o duzym znaczeniu w przestrzeni spotecznej — nie tylko we wspdlnocie wie-
rzacych.

8 Mt20,26-27.
87 J15,13.

8 J13,1.

8 J14,34.

% Por.J 14,13.
o1 Ga5,22.

2 Ga2,19.
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W pelnym przeniknigciu i owocowaniu wiara, nadzieja i mitoscia dokonuje
si¢ najwyzsza nobilitacja ucznia Chrystusowego. Uzdalnia ona do odwaznego
wyjscia na spotkanie z losem. Ten dynamizm wychowania czesto zaskakuje
cztowieka w najmniej spodziewanym momencie — jak sternik kierujacy
okretem zgodnie z tym, z ktorej strony zawieje wiatr®>. Los w znaczeniu po-
tocznym, to ,,dola, koleje zycia lub bieg zdarzen™*. Nie zaleza one jednak od
przypadku, a tym bardziej nie sa sterowane przez ztosliwe, poganskie fatum.
W $wietle Opatrznosci Bozej Los rozumiany jako ,,udzial” w pewnym zadaniu,
w tym, co przeznaczone dla cztowieka, oznacza zwienczenie nawet najbar-
dziej dramatycznych sytuacji szczgsliwym rozwigzaniem. Stad niezawodna
nadzieja, rado$¢, pokoj serca oraz niegasnacy optymizm zamieniajacy si¢
w zyciowa pasj¢. Oto ostatnie stowo wychowanka pedagogii chrzescijanskiej:
wewngetrznie uporzadkowany, oczyszczony ze stabos$ci, coraz glebiej odnale-
ziony na drodze rozjasnianej blaskiem Prawdy, kazdego dnia zakorzeniany
w dobru —w sprawiedliwosci, ktora nie podlega smierci, w mitosci, ktora wszyst-
ko przetrwa — usilnie dazy do osobistego idealu — na wzor Petni Chrystusa.
Nosi i wciaz poglebia w sobie wielkie pytanie: jak najprawdziwiej i najtrafniej
zmierzy¢ si¢ z kazda sytuacja, ktora niesie los, bo wszystko, co si¢ zdarza, jest
godne uwielbienia. Potrzebne jest zatem czujne, modlitewne, ufne i wnikliwe
rozeznanie oraz dziatanie z pasja!

Sommario

LA PEDAGOGIA AL SERVIZIO DELLA FEDE

La pedagogia nel senso classico del termine viene compresa come “un insieme
di mezzi e di metodi educativi” nonché come “arte di educazione pratica”. Le radici
della pedagogia sono costituite dglaideiadella Grecia che propaga lo sviluppo
della personalita sulla base del bene trasmesso nella culturehemalfitagomana
che tende alla formazione di un carattere forte e di una pienezza dell'umanita. Questi
scopi vengono raggiunti grazie a valori di carattere sociale, morale, estetico, scientifico
e religioso. Su tale base di carattere naturale (e cioé su una personalita matura),
la pedagogia cristiana prepara I'uomo alla santitd — alla perfezione nell’lamore,
alla capacita di testimoniare il Vangelo e ad essere pronto all’incontro con il Signore.
Cio e possibile perché I'esistenza dell’'uomo € orientata verso i valori spirituali e verso

% Wiatr — hebr. ruah — gr. pneuma — to nie tylko ozywiajacy podmuch, ale rowniez
tchnienie zycia, a takze wyjatkowe uzdolnienia, dar charyzmatyczny, Zrédto wyroczni
prorockich oraz okre$lenie Ducha Swigtego. Por. W. Pratscher, Duch/Duch Swiety,
w: Nowy leksykon biblijny, dz. cyt., s. 159-160.

% Uniwersalny stownik, dz. cyt., 1. 2, s. 470.
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cid che non va perduto. Per un istinto naturle 'uomo tende infatti alla verita, al bene
e alla bellezza nelle dimensioni dell’Assoluto. L'uomo porta in sé un profondo bisogno
di pienezza, difelicita e di eternita.

Questi bisogni dell’'uomo costituiscono I'oggetto dello sforzo educativo, soprat-
tutto dei genitori che collaborano con il Creatore, degli insegnanti, dei superiori, dei
leader, degli uomini di cultura e di tutti coloro che vengono considerati come autorita
0 uomini di una coscienza sensibile.

Un ruolo particolare nella formazione di una personalita integrale, che sia aperta
pure alla fede, gioca la verita accolta sinceramente e come un arrichimento che da la
luce sul senso ultimo della vita. In modo simile avviene con il bene. Il bene infatti indica
la strada verso la piena attualizzazione della propria personalita. L'uomo pero deve
prima essere purificato e sanare le proprie ferite del tempo dell'infanzia, liberarsi dalle
paure e dai sospetti, ritrovare I'equillibrio interiore.

Come frutto di tale processo 'uomo scopre un'immagine positiva di Dio, di sé
stesso e degli altri nonché il sentimento di sicurezza e fiducia nelle proprie capacita.
Il bene che é stato interiorizzato da speranza e ottimismo nella vita, libera ad intrapren-
dere diverse attivita e a servire il prossimo, ad un “essere per” totalmente disinteressa-
to. Un frutto di tale comportamento &€ una incantevole bonta delluomo che e
allo stesso tempo bellezza morale, la quale apre e prepara alla visione della pienezza
di Bellezza in Dio \isio beatificg. Suscitando I'ammirazione nell’'uomo essa lo pro-
tegge dala routine e cioé da una vita insipida.

La pedagogia cristiana permette di formare la maturita della personalita dell’'uomo
nei suoi principali dinamismiios, logos ethosedestino Permette al'uomo di evitare
diversi pericoli provenienti dal male e di mettere in pratica i valori provenienti
dalla fede.

Ks. dr hab. Mieczystaw RUSIECKI —ur. w 1932 r. w Chmielniku. Ukonczyt WSD
w Kielcach (1957). Studia specjalistyczne z katechetyki — w Warszawie (ATK) (1963—
1967). Doktoryzowat si¢ na KUL (1975), gdzie w latach 1975-2001 byt wyktadowca
historii katechezy. Wyktadat tez w WSD w Kielcach katechetyke (1981-2001), homi-
letyke (1988—1996) oraz pedagogike i dydaktyke (1988—-2008). Po habilitacji (1997)
pracowal w Akademii Swigtokrzyskiej (1997-2007) jako profesor tej uczelni (takze
jako kierownik Zaktadu Historii Wychowania i Organizacji Szkolnictwa na Wydziale
Pedagogicznym). Wyktadat etyke, aksjologi¢ pedagogiczna, filozoficzne podstawy
mysli pedagogicznej oraz prowadzit seminarium magisterskie. W latach 2004-2011
prowadzit wyktady w Wyzszej Szkole Umiejetnosci im. S. Staszica (kierunek: Nauki
o Rodzinie; przedmioty: etyka, kultura, religijno$¢, estetyka, komunikacja i rozwiazy-
wanie konfliktow w rodzinie oraz seminarium licencjackie).

Jest autorem 9 ksiazek zawierajacych wyktady formacyjne dla nauczycieli, a takze
rozprawy Przedmiot katechezy potrydenckiej w Polsce (1566—1699), Lublin 1996
oraz ponad 300 artykutow o charakterze naukowym i popularnonaukowym z dziedziny
katechezy, pedagogiki i etyki.



